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Lectura,
literatura y
conciencia
intercultural

Jaima Gancia Padring”

Hoy por hoy, pedemos encontrar en la oferta actual de
libros literarios infantiles las mda diversas tendencias y te-
miéticas cuando tratamog de contribuir con ellos a la mejor
formacidn literaria de nuestros escolares. Por tanto, nos en-
frentamos a la necesidad de conocer la realidad de esa oferta
para adecuarla, de la forma mds conveniente, a nuestra labor
y, sobre todo, a la necesidad de esos alumnos.

Ademés de esa dificultad evidente, cuando nos enfrenta-
mos a la formacidn del lector debemios ser conscientes de que
ge trata de un problema complejo, donde intervienen factores
bien diversos — personales, sociales, culturales, educativosa -y
que, en los ultimes afios, en nuestras escuelas, debe desar-
rollarse en un marce de diversidad cultural que, para otros
paises, es una realidad bien asentada desde hace tiempo.
Esa realidad multicultural o pluricultural puede percibirla o
apreciarla, sin ninguna dificultad ni preparacitén especifica,
cualquier visitante a las aulas de una amplisima mayoria de
nuestres centroa escolares,
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Desde hace ya unos quince anos, desde principios de la
década de los noventa, el crecimiento de los movimientos mi-
gratorios resulta espectacular en nuestro pais, si bien hemos
ido un tanto rezagados con relaciéon a otros de nuestros veci-
nos europeos, como Francia, Reino Unido de Gran Bretana,
Alemania o Suecia.

Las consecuencias de estos fendmenos demogrificos y
sociales podrian ejemplificarlos con total propiedad esos pro-
fesores y profesoras que, dia a dia, han de desarrollar sus la-
bores educadoras en unas clases donde sus alumnos aportan
diversas realidades sociales, raciales, culturales y lingtiisti-
cas.

Es un fenémeno que sc ha tratado de atender desde la
legislacion espanola, desde la Constitucion de 1978, donde se
proclama el derecho a una educacién en igualdad de condi- -
ciones, “sin importar la raza, el lugar de nacimiento, el sexo
o la religion”. En esa linea, la Logse (1990) consideraba “la
descompensacion de las desigualdades” en el derecho a la

educacion. Pero este concepto ha ido evolucionando y en 1998,
Espana ratificaba el Convenio Europeco (Estrasburgo, 1 febre-
ro 1995) para la proteccion de las minorias nacionales, donde
ya se¢ consideraba el derecho de las personas pertenccientes a
las minorias nacionales a “mantener y desarrollar su cultura,
asi como de preservar los elementos esenciales de su identi-
dad, su saber, su religién, lengua, tradiciones y patrimonio
cultural”.!

Dentro de esa preocupacién por la compensacion de las
desigualdades en educacién, un real decreto (299/96, 28 fe-
brero) atendia a los problemas en las desigualdades educati-
vas derivadas de una cultura o un origen étnico diferentes. La
ley organica 4/2000, o Ley de Extranjeria, supuso otro avance
en esta linea al ocuparse de conceder “a los residentes dere-
chos y obligaciones comparables a los de los ciudadanos de

! Véase la pagina web del Ministerio de Educacién y Ciencia dedicada a

la “Atencion a la diversidad”: http://www.cnice.mecd.es/recursos2/aten-
cion_diversidad/03_01.htm.
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la Uniéon Europea”, a la vez que fomenta la ausencia de dis-
criminaciones economicas, sociales o culturales, reconociendo
explicitamente (articulo 9.4) el derecho a una educacion que
les integre en la sociedad espanola, desde el reconocimiento y
el respeto a su identidad cultural.

Este breve repaso a la atencién que nuestras leyes con-
ceden a una educacién no discriminatoria se cierra con la
Loce (2002) que habla expresamente de los derechos de los
alumnos inmigrantes a elegir centros y de la promocién de
“programas cspecificos de lengua castellana y de las otras
lenguas cooficiales, |...] y de elementos basicos de la cultura
para facilitar la integracién de las personas inmigrantes”. Y
en este marco que ha intentado atender asi nuestra legisla-
cién, es donde se desarrolla la realidad de unas aulas donde
la diversidad étnica y cultura ha aumentado, de forma para
algunos espectacular, y desde luego necesitada de una correc-
ta atencion educativa.

Para dotar de los instrumentos adecuados y de la prepa-
racion correspondiente a los profesores y mediadores encar-
gados de atender csa realidad social y escolar, son varias las
disciplinas implicadas. Desde la Sociologia de la Educacién
a la Diddctica General y la Organizacién Escolar. Desde la
Historia de las Culturas y las Religiones, hasta la Ensenitanza
del Espanol como Lengua Extranjera.

En ese marco gencral, la literatura y la literatura in-
fantil, mds en particular, pueden convertirse en instrumen-
tos validos para favorecer y desarrollar la atencién a una
evidente diversidad cultural, que exige, en primer lugar, su
conocimiento y su comprensién. Pero antes de abordar tales
posibilidades es precisa una delimitacion previa de distintos
términos, asociados a conceptos que la propia fucrza de este
fenémeno ha incorporado a nuestro lenguaje cotidiano.
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Aproximacién simple a términos complejos

La fécil accesibilidad a diversas y nutridisimas fuentes
de informacién que permite, actualmente, el uso de la red de
internet nos ofrece documentos muy interesantes sobre los
aspectos mas variados dentro de este complejo fenémeno cul-
tural y social para cuyo estudio y debate solemos recurrir a
términos como interculturalidad, multiculturalidad o pluri-
culturalismo, que, en el fondo, son tan viejos como propia his-
toria del ser humano y de las culturas que ha ido generando
la propia evolucion del “homo sapiens”. Lo que ha variado
también es la actitud de los grupos humanos o sociales hacia
lo que es diferente o distinto a lo conocido, acerca de lo que
podemos encontrar en los siglos anteriores ejemplos de todo
tipo, desde los mas positivos o abiertos a una integracién a’
los mas negativos, cerrados ¢ incluso sangrientos o extermi-
nadores hacia cualquicr persona que fuese distinta en su mds
ampha realidad cultural.

En primer lugar, con el término multiculturalismo sc
designa lo que hoy se considera, ante todo, un hecho social y
una tendencia en la propia evolucion de la sociedad. Su pro-
pia estructura léxica pone de relieve la existencia de diversas
culturas, bien en un mismo momento histérico, bien en un
determinado espacio geografico. Es el fenémeno o realidad
que encontramos en paises donde su alto numero de habitan-
tes, la extension geografica y la antigiiedad de sus culturas,
favorecen una realidad multicultural con raices en un pasado
remoto. De tal forma, sc distinguen tres tipos bdsicos de pai-
ses multiculturales:

¢ comunidades con territorio propio y claramente diferen-
ciadas por Iengua y cultura: Quebec, Escocia, Cataluna,
Galicia, Pais Vasco...;
comunidades que comparten espacios publicos y servi-
cios con el resto de la sociedad sin separacién geografica
o territorial: comunidades chicanas, hispanas, negras o
afroamericanas en Estados Unidos de América;
* comunidades indigenas con territorios dclimitados y
con servicios y espacios publicos propios: México (62
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culturas) y otros paises latinoamericanos (Brasil, Chile
y los mapuches).

El siguiente término — que puede parecer sinénimo del
anterior, si bien la mayoria de los articulos y publicaciones
que afrontan estas realidades desde perspectivas sociolégicas
ponen énfasis en su diferenciacion, es el de pluriculturalidad
o pluriculturalismo. Corresponde a la aceptacién social del
multiculturalismo y se traduce en un reconocimiento de que
ninguna cultura debe prevalecer sobre las demas, el respeto
a las minorias y, en suma, la atencién a la diversidad, si bien
entre esas diversas culturas no existe ninguna relacion de
interdependencia, aportes o trasvases.

Y el ultimo paso en la aceptacion social de este fenémeno
de la diversidad cultural es el correspondiente a la intercul-
turalidad, concebido como convivencia de las multiples cultu-
ras, gracias a un didlogo entre ellas basado en una relacion
respetuosa entre culturas, es decir, en la interaccién entre
ellas.? Por otra parte, es un concepto surgido de una revisién
historica de la orientacion multicultural, llevada a cabo en los
Estados Unidos de América a partir de la mitad del siglo XX
(1955),* especialmente a partir de las décadas de los 60 y 70,
llegando a su mayor desarrollo en los dltimos veinte anos del
pasado siglo de la mano de los orientadores sociales. Desde
esa perspectiva, se define asi este concepto: “En orientacién
se entiende por competencia intercultural la capacidad para
comprender la dindmica cultural de los clientes y para reac-
cionar a cada uno de esos aspectos culturales de tal suerte
que se facilite mejor su desarrollo.”™

Dejando de lado, no por carente de interés sino por el
motivo de la orientacién de esta conferencia, las competencias
que se senalan hoy para los mediadores interculturales, voy a
senalar algunos de los rasgos que caracterizan a los centros
educativos interculturales: “(Un medio escolar intercultural

¢ ALSINA. Miquel Rodrigo, La comunicacién intercultural.

REPETTO, Elvira, La Orientacion Inter-cultural: problemas y perspecti-
vas. En: 10 TH TRIENNIAL WORLD CONFERENCE, PEDAGOGY OF
DIVERSITY: CREATING A CULTURA OF PEACE.

+ Sue, cit. por REPETTO, Elvira, véase nota anterior.
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es aquel que) asume los objetivos propios de la educacién in-
tercultural y responde al reto de educar diferentes grupos
haciendo la escolaridad igual y equiparable para tod.. .cn-
diendo a las caracteristicas diferenciales del alumnado; grupo
etnocultural, clase, género, discapacidad etc.”

Creo que a nadie se le escapa la trascendencia del ade-
cuado tratamiento de una realidad que, para muchos, parece
haber estallado de pronto, sin aviso alguno. Pero, desgracia-
damente, no ha sido asi. Y no vale para nada el lamento, la
queja, la desesperacién... sino tratar o encarar csa realidad
con la mejor disposicion y, desde luego, con el apoyo del resto
de los elementos sociales. Es, en nuestros dias, asunto propio
del debate politico, pero no por ello me resisto a leer estas
frases tomadas de una de esas Innumerables paginas que po-
demos encontrar hoy en Internet dedicadas a este tema:

La interculturalidad se inicia en Ia fraternidad existencial y
culmina en la alegria del encuentro. No se trata de aceptar con
un cierto fatalismo el hecho de tener que convivir con personas
de otras culturas, sino que ¢l anuncio de esta convivencia debe
llegar a ser fuente de alegria. Y esta alegria es la que nos moti-
va a trabajar para que la convivencia entre culturas sea lo mas
beneficiosa posible para toda la sociedad [...1.

S no somos capaces de cimentar la interculturalidad en subs-

tratos reales y sélidos, la convivencia multicultural se convier-

te en fuente de sufrimiento y de conflicto. Si no trabajamos

a fondo aspectos como una fraternidad real entre personas,

sean de donde sean o vengan de donde vengan, pasara como en

aquellos terrenos llenos de minas antipersona: caminaremos
confiadamente y, de golpe, sin saber c¢6mo... una explosion. No
podiamos ver lo que estaba enterrado en el fondo...

Sera necesario que entre todos, los que vienen de afuera y los

que estamos aqui, cultivemos... valores de fraternidad, liber-

tad, justicia, solidaridad ete. Valores que nos permitan edificar
una verdadera convivencia pacifica.’

’ P()RRED()N. Ordi Cussg, Interculturalidad y convivencia. En: http://www.
ua-ambit.org/convivencia. htm.
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Para cerrar estas breves delimitaciones conceptuales,
quiero resaltar algunas de las condiciones basicas en las.que
debe desarrollarse el tratamiento de esta imparable realidad
intercultural: el respeto al ser humano como singularidad, el
cultivo de la libertad, el derecho a la coexistencia, la eguldad
y el respeto mutuo. En suma, la aceptacion del pll-n‘a’ll.smo y
la tolerancia, junto con la visién y la valoracién h%storlca QC
lo propio, el desmontar prejuicios y el combate a la ignorancia
y a los estereotipos.

La literatura infantil y juvenil,
instrumento intercultural

Ya he comentado que en ¢l marco de una variadisima
atencion social, desde las instituciones a las iniciativas'per-
sonales, es facil encontrar hoy propuestas de recursos didéc-
ticos o educativos, entre los que suele incluirse bibliografias
como la que acompana al texto de esta conferenc'ia, donde el
tema general es un acercamiento a la comprension de otras
realidades culturales.

Sobre ellas quiero indicarles lo siguiente, y que parece
chocar con esa propuesta que yo mismo les presento en las
hojas anexas. Las bibliografias deben entenderse como su-
gerencias o apuntes para la busqueda de unas obras que, a
juicio del seleccionador, ofrecen unos determlnad?s valor"es.
Pero el juicio final, la utilidad concreta, dependera de quien
haya accedido a esa obra, la haya conocido o leido, y hfiya re-
flexionado sobre lo que le puede aportar para sus nece§}dades
o para su formacién, aunque sea distinta su valoracién a la
ofrecida por la guia correspondiente. - .

Dado que la seleccion que les ofrezco se limita, intencio-
nadamente, a las obras escritas o publicadas origipalmente
en espanol, es decir, obras de la literatura infantil espanol
escrita en castellano, voy a destacar los grandes rasgos que
pueden apreciarse en ellas:
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* obras donde la diversidad o diferencia cultural se plan-
tea como recurso para la ambientacién de sus historias o
conflictos. Por ¢jemplo, La casa pintada, de Montserrat
del Amo, o El bambii resiste la riada;

obras donde se propicia un conocimiento de distintas
culturas: Cuentos nérdicos, Cuentos africanos;

* obras que abordan directamente el tratamiento de te-
mas o conflictos vinculados a una problematica inter-
cultural: El amigo Dwanga, de Rodrigo Rubio; Vidas, de
Mercé Rivas (2005), o La reina de los mares (2003), de
Montserrat del Amo.

Entiéndase la anterior caracterizacién como un simple
apunte de posibilidades merecedoras de un analisis mas rigu-
roso o exhaustivo, propio de una investigacion o tesis doctoral,
donde deberia analizarse asimismo como esos tratamientos
han ido variando al compés de la propia evolucién de los con-
ceptos sociales que indicaba en el apartado anterior.

Desde esa perspectiva, hoy resultan inapropiados o in-
concebibles, por ejemplo, las ambientaciones exéticas como
recurso humoristico en las creaciones infantiles, al modo de
lo que en su momento ofrecian a sus lectores algunos de los
cuentos de Calleja (King-Chu-Fu), o las historias localizadas
en la Conchichina, o la visién de paises reales, pero conside-
rados como “exéticos”, desde tépicos absurdos como los plan-
teados por Bartolozzi, en su Pinocho Emperador, Pinocho en
la India, Pinocho en la China.®

Durante bastante tiempo, la unica realidad cultural dis-
tinta a la que se consideraba como “espaiiola” y presente en
nuestro pais era la gitana, contemplados desde 1a perspectiva
de su vida némada o desarraigada, “vivir por los caminos”,
libres de ciertas ataduras sociales. Aun con el riesgo de una
cierta improvisacion, debida a la ausencia, por ahora, de un

6

Algo similar se le puede achacar al el francés Alfonso Daudet, en su Tar-
tarin. de Tarascén, de la misma foram que ya se ha llegado a criticar los
planteamientos de Historia de Babar, el elefantito, de Jean de Brunhoff,
por el esquema de ruptura de culturas vivido por el protagonista que llega
a imponer a su pueblo el modo de vida occidental.

i
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estudio mds riguroso, me atrevo a senalar como antecedentes
algunas obras que aparecieron, precisamente, en la década de
los cincuenta. De un lado, Anién Retaco (1955), de M* Luisa
Gefaell, y de otro, el célebre Marcelino Pan v Vino (1953), de
José Maria Sanchez Silva, en lo relativo al origen desconocido
de su protagonista principal, ese nino abandonado por no se
sabe quién a la puerta del convento, situacién “parafraseada”,
creo que intencionalmente, por Ana Maria Matute, en Kl po-
lizon del Ulises, si bien ahora el abandono del recién nacido
no se realiza ante un portén conventual, sino en el de una
gran casona habitada por tres senoritas solteras “de cierta
edad”.

Quiza la autora mas preocupada por la cultura de los
gitanos, de los romanies, ha sido, hasta ahora, la andaluza
Marta Osorio, con su obra titulada precisamente Romanies,
con El gato de los ojos color de oro y con la serie, mas actual,
de Manuela. Tampoco hay que olvidar obras suyas como El
clefante blanco o Jinetes en caballo de palo, donde abordaba
la dificil existencia en los paises europeos durante la Guerra
de los Cien Anos.

Considero que la fecha de 1994 seniala un momento clave
en la aceptacion de este concepto de interculturalidad dentro
de los tratamientos tematicos dedicados a los lectores mas
jovenes. En aquel ano se celebré en Sevilla el Congreso del
IBBY, donde la venezolana Carmen Diana de Dearden, sena-
laba lo siguiente

De tal forma, los dltimos diez anos han conocido un nota-
ble aumento en las obras literarias dedicadas a la infanciay a
la juventud preocupadas por las variadas posibilidades en el
tratamiento de la realidad intercultural. Desde la problema-
tica de los trabajadores “sin papeles” explotados en trabajos
durisimos, como El amigo Dwanga (1992), de Rodrigo Rubio,
a la convivencia de los inmigrantes con los “naturales” del
pais o de una ciudad, como Algin dia, cuando pueda llevarte
a Varsovia (1997), de Lorenzo Silva, o el durisimo viaje en
busca de un lugar en nuestros paises, contemplados como
tierra de promisién, y en tonos tan distintos como los adopta-
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dos por Montserrat del Amo en La reina de los mares (2003), y
por Mercé Rivas, en Vidas (2005), donde la autora recrea con
fidelidad el terrible drama del paso del Estrecho en pateras.
Ya senalaba antes que esa bibliografia que les ofrezco
esta limitada, de intencion, a la literatura infantil espaiiola.
Pero son numerosisimas las obras traducidas desde otras len-
guas, donde podemos encontrar tratados asimismo este tema
general de la diversidad cultural y de la convivencia. Y este
fenémeno es caracteristico, asimismo, de la literatura infantil
actual en otros paises europeos y en el resto del mundo, tal
como reflejan muchos de los listados a los que podemos acceder
hoy, por ejemplo, en distintas paginas de internet. Junto a ta-
les bibliografias es frecuente encontrar propuestas diddcticas

para su tratamiento en las aulas generadas desde proyectos

bien distintos. Y en uno de esos proyectos voy a centrar 1a
ultima parte de mi conferencia.

El proyecto Only Connect y el desarrollo de una
conciencia intercultural europea

En su novela Howards end (1910) — traducida al castella-
no como La mansion” —, Edward Morgan Foster utilizaba la
expresion “Only Connect” en el siguiente texto: “Only con-
nect! That was the whole of her sermon. Only connect the pro-
se and the passion, and both will be exalted, and human love
will be seen at its height. Live in fragments no longer. Only
connect, and the beast and the monk, robbed of the isolation
that is life to cither, will die.”™

* FORSTER. E. M. La Mansién (Howards End). Traduccién de Eduardo
Mendoza, Madrid: Alianza Editorial, 1981. p. 222.

iSolo construir el puente! Ese era todo el sermdn. Sélo construir
un puente entre la prosa y la pasion y ambas resurgirian y el
amor humano brillaria en su cima. No mas vida fragmentaria.
Solo construir el puente y la bestia y el mono, alejados del aisla-
miento que les da vida, moririan. FOSTER. E. M. Lo mansién.
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Esa frase es la que eligié la profesora Cathie Holden
cuando decidié organizar un proyecto de investigacion
orientado a la formacién de docentes en las posibilida-
des del empleo de la literatura infantil de otros paises
a la hora de promover el desarrollo en los escolares de
una conciencia europea, basada en el entendimiento de
las peculiaridades de otros puecblos. Es decir, tal como
preconizaba aquel novelista inglés, E. M. Foster, se trata
de construir un puente, cimentado en ¢l empleo de lite-
ratura infantil de calidad y traducida desde cada uno de
los paises participantes, no para que resurjan la prosa,
la pasién y el amor humano, sino, mas bien, un acerca-
miento de nuestros escolares a la realidad de otros com-
paneros que comparten experiencias similares dentro
del marco de la actual realidad europea.

Para conseguir ese objetivo, el desarrollo del proyecto sc
orientd hacia dos vertientes complementarias:

¢ de un lado, la seleccion de obras literarias infantiles
de cada pais participante, que no hubiese sido ya tra-
ducida a las otras lenguas y que aportasen, ademas de
su calidad literaria, unos valores basados en el enten-
dimiento de otras realidades, la tolerancia hacia otras
culturas y una posible identidad nacional, que pudiesen
ser utilizadas después con escolares de los niveles pri-
marios; .

¢ de otro, la traduccién de esas obras seleccionadas dentro
de madulos o cursoes a cargo de facultades de traduccion
e interpretacion, orientados a la labor especifica de las
dificultades de la traslacion de obras infantiles a otras
lenguas.

Por diferentes caminos, el proyecto fue consiguiendo la
adhesion de diferentes centros dentro de los cuatro paises
hacia los que orient6 la profesora Holden la correspondien-
te participacion: Francia, Grecia, Espana y Reino Unido de
Gran Bretana.

De tal forma, mientras la Universidad de Exeter, con
las profesoras Holden y Tina Maskell-Feidi, de 1a School of



1 24 Jaime Garrqia Padrino

Education, asumia lo relativo a la coordinacién general del
proyecto, ademas de las actividades a realizar en las escuelas
inglesas, la Universidad de St. Andrews, en la persona del
profesor Bernard Bentley, director del Departamento de Es-
panol, se encargaba de las traducciones del espanol al inglés.

En Francia, el Departamento de Estudios Hispanicos, el
Estudios Helénicos y el de Estudios Ingleses y Americanos de
la Universidad de Alsacia, en Estrasburgo, coordinados por
la profesora Christine Helot, junto con la profesora Florence
Metz, de la Seccion Pedagdgica del IUFM de Alsace,

En Grecia, los Departamentos de Inglés y Francés, Len-
gua y Literatura, de la Kapodistrian University of Athens,
Junto con el Departamento de Educacion Primaria y de Edu-
cacion Infantil, se incorporaron al proyecto.

En Espana, tras unos primeros contactos con la Facul--

tad de Filologia de la UCM, ¢n sus departamentos de Griego
y de Francés, las actividades de traduccion fueron asumidas
por el Departamento de Traduccion e Interpretacion, de la
Facultad de Filosofia y Letras, de la Universidad de Malaga,
micentras que la propuesta y seleccion de libros, y las posterio-
res actividades para las escuelas han corrido a cargo, desde
entonces, de profesores del Departamento de Diddctica de la
Lengua y la Literatura, de la UCM, coordinados por el profe-
sor Garcia Padrino. Posteriormente, en el pasado afio 2003,
se mcorporaron a este equipo los profesores Pedro Cerrillo y
Santiago Yubero, de esta Universidad de Castilla-La Mancha,
para que, ademas de participar en las actividades con las es-
cuelas, se encargasen de la redaccion de los cuestionarios fi-
nales, necesarios para evaluar con el necesario rigor cientifico
los resultados de las experiencias realizadas por los escolares
participantes.

En cuanto a la participacion de las escuelas, se cuenta
con diez centros por pais, y otros profesores en activo y estu-
diantes de magisterio en su fase de practicas, lo que da un to-
tal de 40 centros, 40 profesores, 40 estudiantes de magisterio
y un minimo de cuarenta aulas, con un namero aproximado
de mil escolares participantes, si bien este Gltimo numero de-
pende de las clases que participen en cada centro en funcién
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también de los textos seleccionados y su adecuacion a niveles
o cursos diferentes.

Son ya, pues, ocho anos de vida para un proyecto que,
como todos los afanes humanos, ha conocido altibajos en su
desarrollo y ha debido afrontar diferentes dificultades, cuya
superacion ha ido perfilando y mejorando los planteamientos
generales desde los que partiamos entonces.

Asi, la mas importantes de tales dificultades ha sido, y
sigue siéndolo, la financiacién de sus actividades, teniendo en
cuenta que se trata de un proyecto de caracter humanistico
y carente de inmediatos beneficios, patentes cientificas ete.,
que puedan ser evaluados en términos estrictamente econo-
micos. No obstante, las convocatorias de la Unién Europea
dentro del proyecto Comenius contemplan acciones orienta-
das a la formacién del personal docente. Y en ese apartado,
nuestro proyecto conté con financiacion desde el ano 1998 al
2001. Por una falta de coordinacién no se realizé la solicitud
de una prorroga de la subvenciéon y hasta que el profesor Ben-
tley no consiguio fondos para otro proyecto complementario,
tal como explicara a continuacion, el proyecto Only Connect
siguid adelante gracias al interés y entrega de todos los par-
ticipantes. Afortunadamente, en la convocatoria del presente
ano, la solicitud presentada desde la Universidad Complu-
tense de Madrid ha sido aceptada y contaremos, por tanto,
con fondos para las actividades de los dos proximos anos.

Como decia antes, estos ocho anos han ido perfilando las
grandes dificultades a las que nos enfrentamos en el desar-
rollo de este proyecto interuniversitario y curopeo, pero que
ya eran contempladas en los objetivos que orientan nuestras
actividades:

Primero, la seleccion de obras literarias infantiles, que
cumplan una serie de requisitos adecuados al caracter del
proyecto, y que resumo a continuacion:

* Obras no traducidas ya a los paises participantes. Se
trata de difundir creaciones que hayan podido pasar
inadvertidas para los editores de los respectivos paises,
sobre todo, por las evidentes diferencias que existen en
la circulacién de las obras infantiles entre los cuatro
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paises participantes. Es decir, la literatura infantil in-
glesa, en sus creadores mas representativos, es bien co-
nocida y difundida en Espana, mientras que son pocas
las obras espanoles que han sido vertidas al inglés. La
situacion es casi similar entre Francia y Espana, pero
en el caso de Grecia el desconocimiento mutuo es casi
absoluto.

De ahi ese propésito de contribuir a la difusién y el cono-
cimiento de obras situadas al margen de unos canales norma-
les en la actual comercializacién o labor editorial.

Segundo, la extension de las obras propuestas por cada
pais. La labor requerida para la traduccion, dentro de cursos
o médulos académicos en los planes de estudios de los distin-
tos Departamentos de traduccion e interpretacién, de un lado,
y, de otro, la posterior preparacién o edicion, sin cardcter eco:
nomico, para la lectura de los escolares participantes, impone
un limite de 4.000 a 6.000 palabras — entre 15 a 20 paginas en
formato cuartilla — para los textos a seleccionar.

Y, en tercer lugar, el rasgo mas importante que debe reu-
nir las obras seleccionadas y, al mismo tiempo, ¢l mas dificil
de resolver: el caracter cultural o representativo de la idio-
sincrasia de los paises correspondientes, o que pueda servir,
al menos, para que esos lectores infantiles pueden sentirse
motivados hacia una mejor comprension de las respectivas
realidades culturales o nacionales.

Lo cierto es que, a lo largo de estos ocho anos, y tras la se-
leccion de una larga treintena de obras, hemos apreciado que
no existen tantas diferencias culturales y que los problemas,
situaciones, conflictos, caracter de los personajes etc. suelen
ser bien comunes en la literatura infantiles de estos paises,
lo que, no obstante, contribuye a esa mejor comprension
hacia los demads, hacia los que creemos diferentes, tal como
persigue en sus objetivos nuestro proyecto.

Pero, sobre todo, creo que muchos maestros interesados
en afrontar la realidad intercultural desde su trabajo en el
aula pueden encontrar sugerencias y orientaciones a partir
de nuestras experiencias, lo que seria la mejor senal de haber
alcanzado el rendimiento deseado en los esfuerzos realizados.





