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LA FORMACION DE HABITOS LECTORES
EN LA ESCUELA: PROPUESTAS PARA EL
DEBATE

Jaime Garcia Padrino”

Ruego a los asistentes que me permitan iniciar mi participacion en esta mesa redonda con
una disculpa para la orientacién que voy a dar a mis reflexiones. Orientacion que me viene
impuesta, en lo fundamental. por ¢l hecho de que esta mesa redonda cierra un ciclo de
conferencias y de talleres dedicados a la formacién de hébitos lectores y a la animacion a la
lectura, donde se ha abordado tan compleja problemdtica desde diversos y enriquecedores
puntos de vista: desde las interpretaciones filoséficas y psicolégica de la primera sesion. hasta
la presentacion de experiencias reales. de pricticas ocupadas en el desarrollo de esos hdbitos
lectores. sin olvidar otros enfoques desde la didéctica y desde la teorfa del conocimiento.

Ante tal panorama, al que se ailade la participacion en esta mesa redonda de otros compa-
fieros con muy notables experiencias en la animacion a la lectura desde los dmbitos de la
escuela y de la biblioteca, espero que entiendan cl dilema que sc me planteé cuando mi amigo
Pedro Cerrillo me propuso que interviniese en este acto final del curso: ;Qué decir que no haya
podido decirse en las intervenciones anteriores? ;Qué aportar ante la riqueza y ¢l rigor de los

() Doctor en Filologia Hispdnica. es Catedritico de Diddctica de fa Lengua y la Literatura. en la Facultad de
Educacién de Universidad Complutense. Autor de Libros v literatura para nifios en la Espaiia contempordneu
(Madrid. Pirdmide/Fundacién G.S.R.. 1992). ha dirigido también. junto a Arturo Medina. la obra Diddctica de la
Lengua v la Literanra (Madrid, Anava. 1988). ademis de colaborar en diversas publicaciones y obras colectivas
(p.e.. Diccionario de Literaura Espaiola. Madrid. Alianza, 1993 «El libro infantil en el siglo XX». en AAVV.,
La edicion moderna. Siglos XIX v XX, Madrid. Fundacion GSR/Pirdmide, 1996) con articulos relacionados con la
diddctica de fa lectura y el libro v la literatura infantil.
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trabajos que han fundamentado las conferencias ya pronunciadas? ;Como cvitar el caer en
lugares comunes y cn retleraciones de puntos de vista va expuestos en otras ocasiones? ; Como
ajustarme. previamente. a lo que hava aportado cada uno de los participantes anteriores para
cncontrar alglin aspecto que me sugiera algo como retlexion original para el debate?

Y por eso pido disculpas. pucs no he sabido contestarme adecuadamente a estos
autointerrogantes. De ahi que hava optado por esbozar Ja formulacion de unas cuestiones
que, como punto de partida. me gustaria sirviesen para estimular el debate posterior. abicrto
a la participacion de todos los asistentes.

") Como punto de partida. trataré de definir mi postura personal ante ese debate de la
animacion a la lectura. Entiendo que el concepto de animacion a la lectura es. en realidad. un
desarrollo de auténticos habitos lectores. de una «lectura eticaz» —tomando asi la denomi-
nacion de una metodologia que estd adquiriendo un cierto auge en los ultimos anos—. a
través de una mejora de la relacion instrumental del sujeto lector con distintos tipos de textos
escritos. entre los que los literarios no son los dnicos ni los mds importantes. sino una
posibilidad o variante mas.

2%) Esa «formacion de habitos lectores» se inicia con la propia preparacion para cl
aprendizaje iector. Es un momento y donde tienen importancia decisiva los primeros mate-
riales que se le ofrecen al neo-lector en el marco escolar. pues con ellos se enfrenta al
desarrollo de una labor sistematica para desentraiar con soltura los complejos significados
de un texto escrito.

3%) Los materiales lectores —no solo los iniciales. sino también los de desarrollo y
perfeccionamicnto— deben servirle al alumno como fuente de sensaciones gratificantes en
su formacion lectora. Lo que es lo mismo. los libros escolares han de ser también eficaces
agentes de una auténtica animacion a la lectura. Y ese papel dependerd, no sélo del interés
por los contenidos a los que el sujeto lector se enfrente. sino por la gratificacién del propio
acto de leer. es decir. por el hecho de que esos materiales le proporcionen la mejor recom-
pensa a su estuerzo de aprendizaje. al sentirse capaz dc acceder a mensajes creados o
producidos por otras personas.

4%) Creo necesaria otra toma de postura personal ante el debate continuo sobre el cardcter
de la animacion a la lectura. Y quiero definirla asi: Considero una facil y excesiva identifi-
cacion el planteamiento de la animacion a la lectura en relacién casi exclusiva con la
literatura infantil. Una y otra son realidades bien distintas. como es obvio, y corresponden a
distintos campos del conocimiento.

Es decir. Ta animacién a la Jectura es un concepto complejo, con aspectos —vya lo
indicaba al principio— implicados. en lo esencial. en la filosoffa. la psicologfa. la pedagogia
y la diddctica. Pero que no tiene semejante implicacion —o no debe tenerlo desde mi punto
de vista— con la literatura infantil.

5%} Los auténticos habitos lectores. desde mi interpretacion. deben ser desarrollados en la
escuela a partir de las posibilidades basicas entre los materiales impresos a los que cabe
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denominar como libros de lecturas escolares. En cllos hay que diferenciar. al menos. cuatro
posibilidades basicas: las instructivas. las informativas. las recreativas y las literarias.

— Las posibilidades instructivas en las lecturas escolares corresponden a los propios
libros de texto utilizados en las actividades lingiiisticas. Sobre ellos existe una larga polémi-
ca acerca de su papel en el trabajo escolar. atribuyendo a su incorrecta utilizacion el origen
de la denominada ensefianza libresca. Es un peculiar maniqueismo que nicga con rotundidad
al libro de texto la capacidad de provocar o sugerir el descubrimiento de unas nociones a sus
lectores v. en consecuencia. se soslaya su posible papel en la formacion de habitos lectores.
No obstante. sin entrar esa polémica. si quiero reivindicar ahora la correcta utilizacion del
libro de texto para las actividades lingiifsticas. incluidas entre ellas la animacion a la lectura.

Esos materiales impresos. a los que denominamos libros de texto, deben ser asi. ante
todo. un recurso complementario para ¢l profesor. permitiéndole disponer de lecturas textos
o fragmentos oportunos para acercar a sus alumnos a un conocimiento esencial de la
literatura y desarrollar asf otras posibilidades en la animacién a la lectura. Ahora bien, ¢l
detalle v el comentario de sus posibilidades. sus ventajas ¢ inconvenientes requieren mas
espacio que el ahora disponible.

No obstante. si quiero resaltar que ese descable empleo de las posibilidades de las
lecturas escolares ofrecidas en los llamados libros de texto. dependera. no tanto de la calidad
intrinseca de ese material impreso. como de la creatividad y de los recursos del profesorado
que lo emplee. En su mano estard la correcta o incorrecta utilizacién de dicho material —cl
libro de texto— que ha de ser. ante todo, un complemento clicaz de su tarea.

Del mismo modo. deberd evitar que las lecturas realizadas en el marco general de las
actividades lingiifsticas. puedan llegar a ser una actividad rutinaria. impositiva y. lo mas
doloroso. frustrante de todo el encanto que lleva en s{ misma una correcta practica lectora.

— Para valorar adecuadamente las que considero como posibilidades informativas en las
lecturas escolares. quicro seflalar la clara oposicién entre los lextos considerados como
informativos y los literarios. Asi. reservamos la primera denominacion —lecturas informa-
tivas— para aquellos textos impresos que cnriquecen o complementan cl tratamiento escolar
de los contenidos correspondientes a las dreas de conocimiento bésicas. Son los libros. pues.
a los que también se denomina como obras de referencia. o libro documental'.

Por otra parte. las posibilidades basicas entre las lecturas informativas —libros de
consulta. revistas. nuevos soportes informaticos...— representan los medios mas adecuados
para posibilitar un planteamiento globalizador ¢ interdisciplinar del aprendizaje lector y del
aprendizaje lingiifstico. De esa forma. tales materiales lectores se convierten en medios muy
valiosos para conseguir el neccsario activismo de los alumnos y para habituarles a la
adecuada utilizacién de las diversas fuentes y recursos de informacion que pone a nuestro

alcance la sociedad contempordnca.
— En cuanto a las posibilidades recreativas. corresponden a aquellas publicaciones cuya
intencion o fin dltimo es aportar, con un cierto «ropaje» literario. un mero divertimiento

| Sobre esta tltima realidad. una precision terminoldgica. Ese wérmino. libro documental . de conocimentos
o consulta. suele oponerse al de /ibro de creacion. Este Glimo purece reservarse asi para las creaciones hterarias.
pasando guizd por aito que una obra informativa sobre la vida de los elefantes. valga como ejemplo. no deja de ser
el resultado de un proceso de creacion. aungue sea con una finalidad mis utilitaria.



ajeno a las categorias estéticas de la literatura. Si las modalidades informativas y literarias
parecen bien aceptadas por las propias convenciones bibliotecarias. mas ambigua resulta esa
tercera de la condicién recreativa en las lecturas infantiles. Ambigiiedad natural, pues ese
calificativo —recreativa— sirve para una especificacion convencional que diferencie unas
funciones y caracteristicas no menos ambiguas en determinados materiales impresos entre
los que tiene a su alcance el alumnado primario y secundario.

Valgan como ejemplos de las lecturas recreativas, una variada gama que irfa desde las
narraciones biograficas —las biografias como peculiar modalidad que participa de la litera-
tura y de la objetividad histérica—. a las obras dedicadas a la dramatizacién de unos textos
literarios., donde ademas de la correspondiente creacién dramadtica y las acotaciones o
explicaciones escénicas de su autor. en sus paginas se afiaden indicaciones relativas a la
puesta en escena necesaria —musica, confeccion de decorados, ambientacion, caracteriza-
cién de personajes...—, o bien se formulan propuestas para una auténtica dramatizacién
como proceso creador completo y colectivo de una representacion teatral.

También pueden ser incluidos en esa categoria de lecturas recreativas, entre otras posibi-
lidades. una especie particular de libros infantiles que, en su momento, hace unos seis o siete
afios, conocieron un cierto auge «coyuntural» en nuestro mercado, pero que hoy cuentan con
una presencia mds mermada entre las publicaciones actuales. Me refiero al libro—juego,
que proponia a sus lectores diversas actividades ludicas o recreativas, desde accionar deter-
minados elementos materiales en las paginas de los libros —ruedecitas, ventanillas, brazos
articulados, pliegues de papel..—. hasta aquellos otros que proponian a sus lectores el
«crear su propia aventura». al poder elegir entre varias opciones para el desarrollo de la
accién o la caracterizacién de personajes y ambientes.

— Por ultimo, defender las posibilidades anteriores no supone negar las correspondien-
tes a los libros considerados como de literatura infantil para el fomento de hébitos lectores o
para la animacion a la lectura. Sin embargo, con el propdsito critico que anima mi interven-
cién esta mesa redonda, quiero seflalar algunas reflexiones sobre el tratamiento actual de la
literatura infantil en la escuela.

En primer lugar, debemos ser conscientes de la problematica derivada de la ambigiiedad
de la literatura infantil. Ambiguo término y campo mas sujeto en [a actualidad a una intensa
labor de promocion y difusion comercial que a los valores literarios presentes en las
numerosisimas ediciones aparecidas cada afio en el mercado. Ambigiiedad propia del hecho
literario a la hora de determinar sus rasgos. sus valores y sus limites. En segundo lugar,
después de haberse discutido la propia existencia de la literatura infantil, en los ltimos
quince afios hemos asistido a una aceptacién de esta realidad y de sus valores educativos.
Tan es asf que podemos afirmar que hoy en dia la escuela reconoce y fomenta las posibili-
dades de esta literatura para una verdadera formacion integral de sus alumnos.

Por otra parte, las posibilidades literarias basicas ofrecidas por los libros para la lectura
escolar corresponden —del mismo modo que sucede con las ediciones «adultas»-— a los tres
grandes géneros o modalidades expresivas clasicas: la poesia, el tcatro y la narrativa’. Y

2 Aunque parezca bien obvia la distincion anterior. conviene enumerar tales posibilidades bisicas, para

hacer frente asf a aquellas otras opiniones. basadas en una apreciable perspectiva bibliotecaria. que consideran al
llamado libro documental como parte también de la literatura infantil y juvenil: «La obra documental ha formado
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ellas deben ser atendidas. pues, a la hora de plantear las actividades de animacion a la
lectura. no centrandonos en la narrativa. ni menos olvidando las posibilidades de esos otros
géneros en la literatura infantil.

6*) Recomiendo a los profesores v maestros que desmitifiquen el papel de las técnicas de
animacién a la lectura. Tal como se ha defendido ya con respecto a los propios métodos para
la ensefianza de la lectura —no existe ni el método unico, ni el método ideal—, debemos
defender algo semejante para las actividades de animacion a la lectura. Pucde haber tantas
técnicas, o tipos posibles. como hdbitos lectores sc quieran desarrollar o estimular, pero
ademds esas téenicas o métodos estdn muy condicionadas por su caracter grupal, tanto cn lo
positivo como en lo negativo. Positivo. en cuanto que se desarrolla con ellas ¢l sentido de
participacion. de colaboracion. de intercambio y de respeto hacia las opiniones o los juicios
ajenos. Negativo —desde mi punto de vista—, en cuanto cortan el cardcter de libertad y de
desarrollo de la lectura como hdbito personal.

7% Defiendo la figura y ¢l papel del maestro como «Animador a la lectura». pero mds
vinculado a su talante personal, a su formacion lectora y a sus relaciones con los propios
alumnos, que al hecho de ser un eficaz aplicador de técnicas de animacion lectora. No puede
ser de otra forma. pues el papel del profesor entrafia ricas v trascendentales posibilidades
para la consecucion de los objetivos sefialados. Y tales posibilidades debemos contemplarlas
desde una triple perspectiva:

# e} maestro, como modelo de lector y conocedor de las posibilidades de los distintos
textos para la formacion de hdbitos lectores, y. en especial. de las correspondicntes a la
literatura infantil:

* ¢] maestro, como planificador riguroso de unos objetivos formativos e instructivos en
el desarrollo lector, y

* ¢] maestro. como incitador para la lectura y para el encuentro personal de sus alumnos
con la Literatura. y sin preocuparse para ello por la distincién entre generai/infantil. sino por
la positiva adecuacion a sus escolares y a los objetivos educativos.

Al definir esas posibilidades. defendemos la trascendencia del maestro como agente de
una eficaz ensefianza de la lectura. continuada y efectiva en sus actividades, que fomente su
cardcter de técnica de trabajo v que se traduzca en cl desarrollo de los hdbitos lectores.

8%) Con respecto al uso que el profesor puede hacer de la denominada literatura infantil
en las actividades de animacion lectora, cada maestro debe preocuparse por el mds adecuado
conocimiento de las creaciones literarias, pues sélo asi cabe la esperanza de aprovechar las
posibilidades educativas que aquéllas ofrecen. No aconsejo a ningtin profesor que se deje

parte siempre de la literatura infantil v juvenil» {Escarpit. D. v M. Vagné-Lebas. «ba aventura del mundo. La
literatura de informacién cientifica v téenica. Los documentales». en La littérature d enfance et de jeunesse: Etat
des licwy. Paris: Hachette. 1988, Reproducido v traducido en Educacion v Bibliotecu. 27, mayo 1992, pp. 21-26).
La tcoria de la literatura ha dejado bien claras las diferencias entre obras literarius —cuya esencia no es otra que
«el uso especial que se hace del lenguaje en literaturas-— y obras no literarias. por lo gue 1o creo necesarias mis

precisiones al respecto.
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guiar por otras recomendaciones que no sean las derivadas de su conocimiento directo y
critico de las obras que. a su vez. pretende facilitar a sus alumnos.

9*) Me he permitido el anterior consejo. pues creo gue conviene insistir en esa libertad
del profesor a la hora de seleccionar los materiales a utilizar, en un momento donde las
cditoriales buscan la penetracion de sus ediciones de literatura infantil en las escuelas. Para
tal objetivo, de clara y honrada intencion comercial. facilitan al profesorado toda clase de
informaciones y de sugerencias para actividades derivadas de tales lecturas. Bien que se
facilite y apoye la dificil tarea del profesor. Pero que éste nunca abdique de su personal
conocimiento, de su exigencia en csa labor. en aras de una evidente comodidad al encontrar-
s¢ con gue le dan un duro trabajo ya hecho. Aunque puede parecer que voy contra corriente,
pido a cada maestro que no olvide que en su mano tiene la adecuacion mas eficaz de una
creacion literaria a la realidad. intereses y capacidades de sus alumnos. que son reales y
particulares, yo dirfa que irrepetibles. y muy posiblemente alejados de un discutible modelo
de lector que puede haber inspirado la realizacion mecanica de esas onentaciones ofrecidas
en un atractivo y tentador plan de lectura.

10") No quiero terminar estas propuestas sin hacer mencion de la Biblioteca Escolar
€omo marco y como recurso para la formacion de habitos lectores v para la animacion a la
Jectura.

Al defender la necesidad de la biblioteca escolar. no ignoro ni olvido las posibilidades de
la existencia de la llamada biblioteca de aula. mas cercana ¢ inmediata a los nifos. sobre
todo a los de los primeros niveles, pero mas condicionada por ¢l funcionamicnto de la propia
aula y por los plantcamicntos de su profesor, y por ello mas sujeta a las limitaciones fisicas
y materiales que le impiden llegar al cardcter de eficaz centro de recursos didacticos. que si
le corresponden por derecho pleno a la biblioteca escolar.
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