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jovenes y por los objetivos instructivos o formativos, que cabia alcanzar con el cui-
dado y con el condicionamiento de tales creaciones literarias.

Pero esa misma especificidad intencionada del mensaje dedicado al nifo
engendrd un cardcler de marginacion de fales obras, como algo situado en el
margen o al margen de la Literatura.? Eran creaciones que participaban en algon
grado del cardcter de lo literario, pero no de forma plena. La propia intencién
creadora aceplaba que el nifo no podia llegar a los mismos niveles de compren-
sion o de disfrute ante la obra literaria que cualquier ofro destinalario adulto. De
tal modo que la imagen asumida del receptor infantif ~con los condicionantes
derivados en el tratamiento de particulares tematicas, en el empleo de recursos
expresivos o en el desarrollo de los asuntos—, era la causa fundamental de la mar-
ginacion que ha pesado, y pesa, sobre la Literatura Infantil.

Planteamos dicha cuestién de otro modo. Consideramos que cuando el adulto
se preocupa, ante fodo y sobre todo, por lo que le gusta al nifo, por qué es lo mejor
o lo més conveniente para la infancia, o bien trata de determinar cudles som las
condiciones mas adecuadas en una obra dirigida a esos deslinalarios, estd favo-
reciendo, de algin modo, lo marginacion de la Literatura Infantil.

Sibien admitimos que la especificidad de esta literatura le viene conferida por
el caracter infantil o juvenil de sus destinatarios potenciales, estimamos también
que esa dificil y quebradiza especificidad puede desembocar en el mantenimiento
o el refuerzo de su cardcter marginal.

Esta es la razon que nos preocupa a buena parte de quienes hemos hecho de
la Literatura Infantil objeto de un trabajo sistematico y centro de estudios riguro-
sos. 3Como romper o evitar esa marginacion y conservar, o la vez, su cardcter
especifico dentro —nunca fuera~ de {a Literatura general?

No voy a pretender la senalizacién ~aqui'y ahora— del camino de una verdad
cientifica. Solo pretendo plantear un punto de partida para la polémica o para la
reflexion sobre lo que cada uno de nosotros venimos haciendo en este terreno o
sobre nuestro particular concepto de la Literatura Infantil.

El punto de partida que proponemos es, sencillamente, cambiar la preocupa-
cion centrada en el nifo, en sus gustos, en sus intereses, en las condiciones de las
obras a él dirigidas, por otras cuestiones centradas en el papel del propio adulto.
Soy consciente de que la propuesta puede pareccr un contrasentido, cuando
parece mas légico y mas aceptado adaptar los métodos al destinatario y no ésle
a aquellos.

La propuesta que realizo trata, de modo fundamental, de mejorar la funcion
propia del adulto en la relacién del nifio con la literatura. Y ello no serd posible,
de modo completo, si no somos criticos con nuestras propias acciones como
mediadores de esa relacion. El cambio queda, pues, asi formulado: en lugar de
“2qué le gusta al nino?”, o “3qué podemos ofrecer al nifo?”, planteemos “ 3qué
debe hacer el adulto en favor de esa relacion2”, “scudl es la funcion que nos
corresponde a los adultos2”.

A la primera pregunta sobre cudl es la funcién del adulto en la mejora de la

(2) GARCIA DE ENTERRIA, M.” Carmen, Literaturas marginadas, Madrid, Playor, 1983, p. 11
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relacion del nino con la literaturg, ofrecemos como propuesta la necesidad de un
cambio cuglitativo en ese papel. Hasta ahora, las aclividades para la Hamada
“animacion de la lectura”,® o para el fomento de los habitos lectores, han sido el
centro de merilorios esfuerzos y de entusiasmadas acciones, quizd mas alentas a
aspeclos cuantilativos, como el “leer mas”, o el ambiguo “leer mejor”, o simple-
mente el “animar a leer”. Son actividades cuya necesidad y cardcter nirebatinos
ninegamos. Pero si creemos que deben ser objelo de oportunas correcciones deri-
vadas de una cierta afinacién o depuracion de obijetivos.

Sobre esa necesidad, debo apuntar, como ejemplo, los peligros derivados de
una potenciacion -mds entusiasmada que rigurosa— de tales actividades que pue-
den convertir-y, en algunos casos, han convertido ya— la lectura de obras litera-
tias infantiles en un trabajo escolar mas, con un decepcionante caracler rutinario
y obligatorio. Asi lo demuestra la aceptacion que parecen disfrutar algunas edi-
ciones en el mercado actual, que dedican casi tantas paginas a ejercicios sobre el
texto leido como al propio original literario publicado en ese mismo volumen. ™

Y, al mismo fiempo, los actuales alumnos del nivel basico no son instruidos, de
forma semejante, en la utilizacion de obras o fuentes de consulta. Es decir, no se
les ensena a desarcollar fu lectura de obias no literarias y distintas al libro de con-
sulta, camino que ya fue apuntado en las Orientaciones Pedagogicas de la E.G B,
promulgadas en 1970t

De ahi que estimemos conveniente esa mejora cualitativa en la lamada ani-
macion a la leclura, y que creemos corresponde a las tareas de la escuela. Los
propios objetivos en lu ensenanza y el aprendizaje de la lectura y de la escritura
senalan la prioridad de plantear el dominio del codigo escrito como fuente de
informacién, de instruccion o de formacion, y al mismo iempo como fuente de pla-
ceryde desarrollo personal.'® No conviene olvidar, pues, el papel instrumental de
la lecturay la escritura, unido a'sus enormes posibilidades para el ejercicio de la
libertad en cada feclor. Para ello, la escuela debe cuidar los medios y mélodos
necesarios para su fomenlo y no caer en imposiciones desmolivadoras. En ese
planteamiento, la figura del profesor gana relevancia como mediador en la rela-

(3} Un ejemplo de la sistematizacion a Ya que hon llegado tales actividades puede verse en: SARTO,
Moniserrat, La animacién a la lectura. Para hacer al nine lector, Madrid, S.M., 1984,

(4) No resulta grato apuntar caminos, e indicar nombres, cuando se consideran equivocados. Desde una

postura subjetiva. Pero que lo indicamos asi pues esas colecciones nos hacen sentit bien cerca ol peli-

gro contra el que venimos luchando: la morginacion y la degradacion de la literatura infantil si se
presenta como objeto o centro de unas tareas con impuesto catdcter escolar .
(5) Véase sobre el caracter del libro como material para la leciura escolar: GARCIA PADRING, | , "El

libro y la lectura”, en J. Garcia Padiino y A. Medina (Drtes.), Diddctica de la lengua y la literotura,
Madrid, Anaya, 1988

(6) En el Anteproyecto para la Reformulacion de las Ensenanzas del Ciclo Medio de la EGB (Madtid,
M E.C., 1985), apartado del bloque tematico “Comprension y expresion escritas”, puede leerse: "o
importancia de lo literatura adecuada al nifo, como uno de los recursos fundamentales pora lu
adquisicion del vocobulario, ortografio, expresion escrita, organizacién y eloboracion estéticas. la
tarea basica que supone el romper con el recharzo al libro, creado por una inadecvada ulilizacion do
los texios, bien sea por lecfuras incomprensibles para su edad, por la no adquirida capacttacion lec-
tora, o porque las femalicas le son ajenas...” (Cit. en GARCIA PADRINO, J., “Los libros de lectura en
el Ciclo Medio de laEGB”, en AAVV,, Il Encuentro Nacional sobre el libio Escolor. Actus Sevilla, £
Magisterio, 1989, p. 243).
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cién del nifio y la literatura, tal como indicaremos mas adelante.

Esa mejora cualitativa en la mediacion del adulto ha de extenderse también al
ambito de la familia ~donde aun no hemos apreciado avances significativos—,
pero de modo mds especial, el ambito general de la propia sociedad. De ahi que,
de la misma forma, reclamemos un enfoque riguroso de la preocupacion social
sobre la literatura infantil, a la que hemos calificado en el inicio de esta conferen-
cia, como factor delerminante de la literatura infantil en la Espara actual, influen-

cia que hacemos exlensiva al mismo hecho del nacimienlo y de la existencia de
lales manifestaciones literarias.

Para valorar y analizar la trascendencia de la preocupacion social en la litera-
tura dedicada al nino y al joven, consideramos necesario abrir y desarrollar una
linea de investigacién, de la que esperamos diversas ensefianzas o consecuencias
productivas para la situacién actual de estas creaciones en el marco de nuestra
sociedad.

En primer lugar, esa invesligacion debe considerar la presencia de una deter-
minada mentalidad social en las creaciones dirigidas al nino, y el papel asignado
en ella a la condicién del nifio como destinatario natural. Asi quedaran reveladas
muy diversas actitudes del adulto o de la sociedad en general, que explicardn la
realidad y las condiciones de las obras ofrecidas o destinadas a la infanciay a la
juventud en cada momento historico. De tal forma, creemos que un completo
conacimiento de la literatura infantil debe atender a las influencias de la mentali-
dad adulta con relacion al cardcter de lainfancia, que revelan o desvelan las pro-
pias creaciones surgidas en un concreto dmbito social e histérico.

El planteamiento critico e investigador, antes senalado, contempla a la litera-
tura infantil como un fenémeno comunicativo, donde el cardcter del destinatario
particular condiciona, de modo especifico, su acceso al mensaije literario. Esa
diferencia enire nifio y adulto, a la hora de as posibilidades de su acceso ala obra
literaria, nos lleva a defender las posibilidades y el interés de desarrollar una
Sociologia de la Literatura Infantil, desde la que analizar y sistematizar el papel

del adulto, por una parte, como creador o emisor del mensaie literario, y por otra,
como mediador o determinante en el vehiculoy en el canal de difusién para la pro-
pia creacion literaria.

En segundo lugar, la investigacion derivada de esa vision sociologica de la
literatura infantil se ocuparia del andlisis de la relacion del nifio con las clases
sociales, como ofro condicionante mas en tal destinatario, aspecto que ya ha sido
planteado, con discutibles generalizaciones, desde el andlisis a la luz de una con-
cepcion marxistal”) hasta las recomendaciones de inspiracion cristiana y catéli-
ca.®

El tema central de esta conferencia nos obliga a centrar nuestra exposicion en

{7) Como ejemplos de tales posturas, véase: CERDA, Hugo, Literatura infantil y clases sociales,
Madrid,Akal, 1978, e Ideologia y cuentos de hadas, Madrid, Akal, 1985; DORFMAN, Ariel y Armand
MATTELART, Para leer ol pato Donald, 15.° ed., México, Siglo XXI, 1976.

(8) Con el mismo sentido de la nota anterior, indicamos: “Carta del Bureau International Catholique de

VEnfance”, en DIEZ FERNANDEZ, Enrique y Francisco CUBELLS SALAS, Lectura del nifo y literatura
infantil, Madrid, ICCE, 1973.
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las funciones del adulto en el marco de la investigacién y de la critica dela I!tgrof
tura infantil, entendida como un fendémeno comunicativo. En ese esquema basico,
de emisor -mensaje— receplor, el papel correspondiente al ctduH‘o, como creador
o emisor del mensaie literario, nos ofrece interesantes sugerencias para la refle-
«ion sobre tal condicion, su formacion y su intencion creadora. ‘ ' '

Desde la asuncion del carécler especifico del nifio como deshnotorlg delalite-
ratura infantil, estas creaciones han servido como clqro y maleable ve’hrculo p|c1ro
proyectar en ellas una deferminada ideologia, casi siempre mucho r.ncnslc'omp ejo
de lo que pueda parecer a primera vista, y para buscqr unos propositos que
cubren un amplio abanico. Desde el clasico “inslruir de!eltondo , hasta la critica
concienciadora ante las desigualdades o injusticias sociales. .

Planteemos, pues, el siguiente presupuesto. El creodovl‘, que asume Iglll11ogen
del nifno como destinglario de su obra, busca una delerminada proyeccion de su
personal formacion y de su concepcion de la reolidod'en la que ambos -Freojov
y destinatario— estan inmersos. Creo que esa proyeccion, en lo§ obras de indu C(‘)-
bles valores y calidades, responde, al mismo tiempo, a un particular concepto de
lo que es o debe ser la propia Literatura. ‘ . -

Ese es el motivo para reclamar mayor atencion a los presupuestos |deo|og|cos
de cada autor. Pero entendamos el calificativo “ideolégico” como referido al con-
junto de ideas que caracterizan o definen una pgstur*o personal. Desde Iq concep-
cién planteada en el andlisis propugnado, con;lderomo§ que ese conten|do.|de§-
l6gico enriquece o empobrece la propia esenciay el caracter de una determinada
obra literaria. ' . N

A veces, han sido los propios creadores quienes han puesto énfasis en exph'a—
far sus intenciones o la imagen que han asumido con relacion a los destinatarios
de sus creaciones. Para hacerlo, ellos mismos han recurrido a los prélogos olas
introducciones para sus propias creaciones, y nos han ofrecido asi completos y
clarificadores testimonios de sus presupuestos creativos, hasta el punio de hober
liegado algunos de ellos a elaborar en esas |_|'neos prologales des'de_a una auténtica
teoria de la literatura infantil —caso de Antoniorrobles—, auna deﬁr.]!uon pou|oi?n.o
de los rasgos de sus crioturas de ficciony aun refuerzo de la re|o’C|on d? complici-

dad establecida con sus lectores, como nos demostré Elena Forton al hilvanar con
ese recurso las sucesivas entregas de la saga que iba tejiendo con cada volumen
protagonizado por Celia, Cuchifritiny Moionki!(i, N '

Ya en los afos anteriores a la transicion de siglo, cuando una concepcion deci-

mondnica de la infancia dominaba los caminos y las tendencias creadoras de
nuestra literatura infantil, creadores como Manuel Ossorioy Berncr’d —uno de los
primeros creadores, sino el primero, en autodeclararse cuando corria elano 1894
como escritor infantii— explicitaba en el portico de sus obras sus particulares pro-
pésitos al cultivar los géneros asequibles a la infancia:

“Si con mis versos consigo
que los nifios malos cambien,
y que el holgazan estudie,

el embustero no mientag,
honren todos a sus padres,
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y no fumen y no asistan

a las pedreas salvajes,

ni sean voluntariosos,

ni rebeldes, ni intratables;
si logro que el nino bueno
persevere en sus bondades
y llegue a ser el encanto
de todos cuantos le traten,
mi ambicion veré cumplida,
sahisfechos mis afanes,

e, impulsado por el éxito,
seguiré haciendo romances”.

Gente Menuda (Romances Infantiles), Madrid
Manuel Minuesa de los Rios, 1891, pags. 5-6.

’

De la misma forma, la imagen de la infancia en aquellos escritores decimono-
nicos aparecia desvelada en las siguiertes palabras de Julia de Asensi en el pro-
logo de su obra titulada Las estaciones:

~.recrear a los nifos sabiamente con pintorescos relatos que tanto agra-
dan asusonadora fantasia infantil, y a la vez inculcarles sanas y provecho-

sas ensenanzas”. (Las estaciones. Cuentos para nifios y nifas, Barcelona
Antonio J. Bastinos, 1907, p. 71).

’

No quisiera caer en lareincidencia excesiva de citas, sino que pretendo llamar
la atencién sobre el valor y el interés de las notas prologales, que ahora parecen
olvidadas o desestimadas por los propios autores, sin saber bien por qué, o por
no considerarse hoy necesaria o conveniente ofra explicacién o juslificacion que
nosea la apreciada por cadalector en la lectura de la propia obra. Mds dura seria
la hipotesis, para ese olvido o falta de préctica, de una posible carencia de argu-
mentos que exponer o la facil y equivocada idea del prologo que nadie lee, y
mucho menos los nifos a los que va deslinada esa obra.

Esa discutible interpretacion ha llegado a suprimir el prologo de una primera
edicidn en sus reediciones posleriores, como ha sucedido con el ya citado Antonio
Robles, aulor de un interesante prologo para sus 26 cuentos infantiles en orden
alfabético, su primer libro de caracter infantil, publicado en 1930 por CIAP {Com-
pania Iberoamericana de Publicaciones), pero prélogo omitido en la edicién de

La Gaya Ciencia (1977), pese al interés de las consideraciones que en él estable-
cia su autor:

“En los cuentos literarios, a cada momento debe procurarse una
estampa literaria— que tenga interés por si misma; que defenga anle su
propia inquietud, como varia de una vineta a otra las lineas el historielisia
por dibujos.

Si antes pudo haber cuentos premiosos, con sélo un asunto languido y
repetido, era porque la vida de los menores era asi y se le desatendia aon
en sus cuentos; pero hoy el cinenos los hace mover, nos los hacer ir ligeros,
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de asunio y desarrollo. Y no los hace correr para terminar pronto, conste,
sino para ir deprisa, aunque sea largo, largo, largo.

iCosas!, jcosas!, jsucesion de cosas!, jsucesion de miradas!... (Que no
siempre quiere decir: “sucesion de sucesos”)” (Prologo a 26 cuentos infan-
tiles en orden alfabético, Madrid, CIAP, 1930, pags. 9-10).

Cuando tenemos ocasion de disponer de los testimonios de los propios crea-
dores, bien en los prélogos, bien en articulos o entrevisias periodisticas, podemos
conocer y comprender mejor la postura creativa que ha animado una determi-
nada creacion, que se ve, asi enriquecida y perfilada como mensaje literario. De
forma semejante, cuando esos prologos e introducciones son solicitados por el
auvtor de la obra a otio escritor, esa relacion resulta también reveladora no soélo
de afinidades personales o amistosas, sino que el prologuista suele ofrecer enlon-
ces una via de penelracion o de comprension para el caracter de esa creacién y
de su creador. De nuevo, el caso de Antonio Robles resulta ejemplo apropiado.
Con motivo de la publicacion de su primera novela, El archipiélago de la mune-
queria (1924), solicid a su amigo Ramoén Gémez de la Serno la presentocion de
esta su primera obra. Al cumplir con la peticion, el creador de la gregueria res-
pondia a unaindudable afinidad literaria, casi de maesiro a discipulo aventajodo,
y aprovechaba ademas sus “prologales rajitas del salchichon” para caracterizar
al novel escritor, con rasgos que después confirmaria el propio Antonio Robles en
sus wreaciones. Decia asi Ramon:

“Robles fue un chico listo que pillé al vuelo muchas aleluyas de las que
caen del cielo en dias que no son de procesion. Tiene un espirity, una inge-
nuidad y una simpleza de aleluya, y a veces dibuja también una aleluyita.
iLlus que cazo al vuelo!” (Prologo a El archipiélago de la munequeria.
Novela en colores, de Antonio Robles. Madrid, Libreria de Alejandro Pue-
yo, 1924, p. XI).

En el momento actual, donde parece casi perdida la costumbre de presentar
una obra a sus lectores infantiles, queremos mencionar como ejemplo el caso de
Miguel Delibes, al prologar su libro Mi mundo y el mundo, una antologia con tex-
tos escogidos entre sus escrilos para adultos, entre los que él mismo considerabo
aplos para interesar a los lectores mas jovenes: aveniuras de ninos, historias de
animales o impresiones curiosas de sus viajes por el mundo. Y en esas palabras
prologales, una vision del nifo que es una declaracién del avtor sobre su concepto
de esos destinalarios potenciales:

“En una ocasidon me preguntaron por qué habia tantos ninos protago-
nistas en mis novelas. Mi respuesta fue sencilla. Para mi, el nino —dije—es un
ser que encierra toda la gracia del mundo y tiene abiertas todas las posibi-
lidodes, es decir, puede serlo iodo, mientras el hombre es un nifo que ha
perdido la gracia y ha reducido a una —el oficio que desempena—sus posi-
bilidades.

Con esta respuesta queria dar a entender que para mi, el nino, precisa-
mente por la carga de misterio que arrastra, tiene mayor interés humano
que el adulio, incluso para ser prolagonista de una novela o de una pelicu-
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la”. (Mi mundo y el mundo, Valladolid, Minén, 2.9 ed., 1981, p.4).

Antes he mencionado también el inferés de conocer opiniones de los creado-
res, vertidas en articulos o entrevistas periodisticas. También Delibes nos ha ofre-
cido una muy interesante reflexion, tan clara como rigurosa en sus apreciaciones
ledricas, en el articulo titulado “Escribir para nifios”, fruto de una reflexion perso-
nal después de haber publicado su primer libro dedicado de intencion a los nifios,
con el titulo de Tres pdjaros de cuenta (1982):

"El escritor para adultos olvida con frecuencia que los nifios son los
seres humanos conideas mas claras, que sus ideas tal vez no seran muchas,
pero estan perfectamente definidas. El lenguaje, entonces, de no tratarse de
un lenguaje inlrincado y conceptista, no constituye un impedimento para
hacernos enlender por ellos. El escritor para adultos que, circunslancial-
mente, se dirige a los nifos, no liene por qué poner voz de falsete, ni sacar
“la voz de la abuelita” para contar un cuento. Hacer esto seria menospre-
ciar a sus destinatarios que, de ordinario, suplen su vocabulario limitado
con una admirable intuicion lingiistica cuando la historia que pretendemos
referirles lesinteresa”. (“Escribir para nifos”, en diario ABC, Madrid, 23 de
enero de 1983, p. 26).

Después de estos ejemplos ilustrativos sobre el interés de las apreciaciones de
l(?s propios aufores en sus prélogos o en articulos, creo oportuno plantear la
siguiente pregunta: 3Tiene sentido ahora, en esie momento actual de nuestra lite-
ralura infantil, una investigacién y una critica que considere las inlenciones de los
creadores y que valore su concepcion de la infancia, desvelada en sus propias
obras? Creo sinceramente que si. Por una razén derivada de la problematica
actual de estas creaciones en nuesliro pais: el auge considerable de volomenes
publicados a partir de 1980, y donde las nuevas colecciones se suceden con nota-
ble rapidez y donde el nimero de autores —tanto noveles como de reconocido
prestigio— que firman las obras publicadas ha crecido de forma también especta-
cular en los Gltimos anos.

Sabre este vllimo hecho apuntado, permitanme mencionar la edicion en 1986
de un catdlogoe titulado 100 Autores Esparioles de Literatura Infantil (Madrid, Aso-
ciacion Espanola de Amigos del IBBY, 1986), cuya redaccion tuve la satisfaccion
de planificar y dirigir, en una labor que nos ocups los dos afos anteriores. Si aho-
ra, cinco afos més farde, tratésemos de elaborar otro catdlogo semejante para
dar cuenta de los autores con mas de una obra publicada en la actualidad, no creo
exagerado pensar que se duplicaria, sin grandes dificuliades, el ngmero de auto-
res a incluir.

2Cudles son las razones para esa aparente revitalizacién de la literatura
infantilz 3Corre parejo tan considerable aumento cuantitativo con una notable
renovacion creadora? 3Responde a un notable cambio en la propia concepcion
social sobre la infancia y la literatura infantil, o es un mero mimetismo impulsado
por la facil explotacion de un presunto filén antes no bien aprovechado?

Son cuestiones que nos afianzan en la reclamacién de una critica y una inves-
tigaciéon mas rigurosa. La mera informacion de novedades o el comentario super-
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ficial de contenidos y recursos empleados, practica habilual en las secciones
informativas o criticas dedicadas en los medios de comunicacion a las publicacio-
nes infantiles, no son suficientes. Debemos profundizar en la concepcion de cada
creador, plasmada en cada una de sus obras, adentrarnos por la esencia de su
mensaje y ahondar en las funciones que el mismo creador asuma en su relacion
con estos deslinatarios mas jovenes. Por ese camino, confiaimos en que podrialle-
gar una aporlacion orientadora o clarificadora, necesaria en un 1nomento de
transicion, de definicion de caminos futuros. Necesaria para los adultos mediado-
res en esa relacion del nino con la literatura. Y necesaria también para los propios
creadores, que no necesitan que cada una de sus obras sea aplaudida, sino mas
bien que se les haga ver los fundamentos de sus aciertos o de sus equivocaciones.

Pasemos ahora a considerar los faclores que, desde nuestra visién, definen o
particulatizan el destinatario nino/joven en el esquema basico de la literatura
infantil como {fendmeno comunicativo, y la relacion de tales factores con el adulto.

La transmision y la difusién de la obra literaria estd sujeta a unos condicionan-
tes que actuan de modo distinlo segun se trale de un destinatario adulto o de un
destinatario nino. Entre los hechos que avalan fa precision anterior, senalemos las
notables diferencias en los mecanismos para la adquisicion de un libro, para la
asislencia a wn especiaculo feath al, para poder elegir cuando, como y donde ese
destinglario puede encontrar el vehiculo que le ofrezca una obraliteraria...

Es cierto que a la hora de elegir el modo y el lugar de tal encuentro con la lite-
ratura, el adulto puede actuar inlluido por fos mecanismos de prestigio social, de
propaganda, de recomendaciones personales, de gustos literarios desarroliados
por su particular experiencia... Pero en el nino y el joven no sélo encontramos con-
dicionantes distintos, sino que algunos de los antes citados —accidn de la publici-
dad o recomendaciones personales— actian de forma diferente a cdémo lo hacen
en el acceso del adulto. Pensemos ademas en el desinterés natural del nino hacia
modos en los que el adulto se siente mdas oiraido por el prestigio social que com-
portan... O, sencillamente, la aparicién y la evolucion de unos determinados gus-
tos o preferencias literarias que actian fambién, con cardcter especifico, en el
nifo.

De ahi que la critica y la difusion de la literatura infantit entrana, o debe enira-
far, en si misma, una particular diferenciacion con respecto a los mecanismos
habituales que desarrolia esle mismo proceso en el marco de la literatura general.

En el dmbito social, como marco del acceso del nino a la literatura, la familia
representa otro de los condicionamientos peculiares y de accion potencialmente
mds intensa dentro de las relaciones derivadas de ese mecanismo comunicativo.

Numerosas investigaciones se han ocupado de deslindar y valorar los diver-
sos y complejos aspectos de la influencia de la familia en el desarrollo bioldgico,
intelectual, lingiiistico e instructive del nifo.”) Desde el papel de la madre en la
evolucién del lenguaje infantil, hasta la actitud de la familia en el proceso del
aprendizaje general del nifio, son temas bien debatidos con notables aportacio-
nes desde el campo de la psicologia y de la didactica.

(9) GARCIA PADRINO, Jaime, “Comunicacion y adquisicion del lenguaje”, en Juan Mayor (Dior ), la
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Por tal motivo, entendemos la relacion del nifio con la literatura como una
faceta particular en el proceso evolutivo del individuo. Si este resulta afectado o
condicionado, de algun modo, por los factores familiares, es claro que esa
influencia atane también al acceso del nifio a la literatura. Es una realidad eviden-
ciada por las actifudes favorables que suele presentar un nino educado en un
marco familiar generador de motivaciones positivas hacia la lectura, hacia la
auloinstruccion y el desarrollo personal. No negamos, sin embargo, la mas
minima posibilidad para que, a pesar de estar situado en el ambiente [amiliar mas
desfavorecido y desfavorable, el nifo pueda desarrollar, por si mismo y con el
esfuerzo de la eficacia de otras acciones complementarias, unos habitos positi
vos, hacia la insiruccién y el desarrollo personal, entre los que se pueden conlar
los relacionados con la lectura y con la literatura,

Digamoslo de modo mas directo. El buen lector y el amanle de o literatura no
tienen por qué ser privativos de los marcos familiares mas positivos, si bien haya
que aceplar una més facil o inmediata predisposicion. El determinismo de las rela
ciones clase social y desarrollo lingiistico, defendido por las primerizas teorias
de Bernstein,"" han sido superadas y matizadas por sus propias reformulaciones
posteriores y por las de otros sociolinguistas. De ahi que no consideremos conve
niente trasladar la polémica diferenciacion entre cédigo restringido y codigo ela-
borado, para hablar de una literatura/lecturas restringidas y literatura/lecturas
elaboradas.

No obstante la importancia de ese condicionamiento familiar, la familia ape-
nas ha sido contemplada ain como eficaz cooperante en el proceso de instruccién
y aprendizaje del nifio, dentro de la relacién de mediador que atribvimos al adulto
en este parlicular fendmeno comunicativo de la literatura infantil (1!

En el dmbito de la lectura como via de acceso a la literatura escrita, no se han
cuidado todas sus ricas posibilidades, a la vez que parece producirse una paula-
tina desaparicién de la literatura de transmision oral —cuentos, canciones...— en el
marco de lo familia. Por tal razén se hacen merecedoras de todo clase de apoyos
la labor entusiasmada de grupos que cuidan la promocion de la lectura a fraves
de la familia, o fos maestros que tratan de recuperar la figura de los narradores
de cuentos con la participacién de los familiares de los propios alumnos en sus
propias clases. Pero la accién a realizar en y desde la familia es tan amplia, que
hoy por hoy sélo se nos ocurre compararla con un maravilloso cubo de agua cris-
talina para mitigar la sed de nutridos batallenes de sedientos.

En nuestro simbélico itinerario por las rutas de la relacion del nifo con la lite-
ratura, llegamos a un dmbito al que se le suele atribuir la custodia y el sabio

Psicologia en la escuela infantil, Madrid, Anaya, 1987.

Hemos incurrido ofra vez en la autocita por fratarse de un trabajo donde los interesados en esle
tema pueden encontror referencias mas puntuales sobre los aspe
influencia de la familia en el lenguaije infantil.

{(10) STUBBS, Michael, Language, schools and classroams (Trad.: Madrid, Cincel, {1984).

(11) Valga el apuntaor, entre las honrosas excepciones que han tenido en cuenta a la familia como condi-
conante en lo lteratura ofrecida af nifio, el conceplo de lealro infantil defendido por lacinto Bena-
vente, como “unleatro para nifos con sus padres”, derivado de su ideo de que la diversion del nino
estd ligoda a lo del adulto (Vid. CERVERA, Juan, Historia critica del teatro infantil espanol, Madrid,
Editora Nacional, 1982, pp. 275-279).

ctos aludidos en el texto sobre la
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empleo de una panacea, o remedio universal para potenciar la in§e|ciér_1/de| nino
en la sociedad, y para corregir o suplir las deficiencias de la propia accion social
en ese sentido. Es nolorio que aludo asi ala Escuelay al papel que fe asigna la pro-
pia sociedad como una institucidn social a la que se confia una imv’eo para |ogror
unos objetivos formativos, con medios que, a veces, Ig propia sociedad escalima
o, sencillumente, no proporciona. Y en medio de ese ambilo, el maestroy su rela-
cién con el nino y con la literatura.

Hoy en dia podemos afirmar que la escuela reconoce y fomenta los "/('x|0les
educativos de la Lileratura. Ha mejorado, de modo notable, la preocupaciony la
concienciacion de los docentes para conseguir la mas satisfactoria y fructifera
adecuacion en el confacto del nifo con la Literatura. Por tal motivo, y como apun-
tabamos ol principio, esa actual aclitud de la escuela gana releyoncng como parte
esencial enla renovada preocupacion social haciala literatura infantil apreciable
en los Ultimos diez anos.

Sin embargo, en ese mismo periodo cronolégico, la década de los ochenta, se
han registrado iniciativas y realizaciones en el marco de la escuela que son moti-
vos de esperanzasy de frusiraciones. Esperanzas cuando los nuevos.p|ones y pro-
gramas educativos reconocen, renuevan e impulsan el .popolleducohvg dela LI'?»
ratura. Esperanzas cuando se hace a la escuela destinalaria de acciones para
fomentar la ledtura infantil y de medios para conseguir la nunca bien glconzodo
implantacion de la biblioleca escolar como Conho.de recursos didc’nchc.os. Pero
junto a las esperanzas, las frustraciones. Frustraciones cuor.wd()Alus oc'hvndodes
literarias en el marco escolar se impregnan de un caracler rufinario, obhgqtono y
desmolivador. Frustraciones cuando la propia Administracién deja languidecer
con notorio abandono la vida, apenas iniciada, de las bibliotecas escolares. Y
frustraciones cuando la Administracion y la propia sociedad parecen dar la
espalda a la realidad de las necesidades del nirio en la escuela y de la labor del

docente. ' . ' _ o
Al plantearnos el papel y los funciones de la literatura infantil en el marco de

la escuelay en el proceso educativo general, estamos definiendo lo que, ennues-
ira opinion , es o debe ser una auténtica Diddacticade la Literatura, cuyos objelivos
esenciales los definimos asi:

a) Conseguir el mejor aprovechamiento escolar de la literatura, acorde con los
intereses, necesidades y posibilidades de los alumnos. ' ‘

b) Polenciar, a través del conocimiento y del disfrute de las creaciones l.ﬂ'ero~
rias, el desarrolio y la instruccion personal del alumno, en su doble possbdldod
como receplor y como potencial creador o dominador de técnicas y capacidades
expresivas.

Delimitada asi la funcion general que compete alaescuela, el popel.del profe-
sor presenla ricas y frascendeniales posibilidades para la con;ecuoo’n de los
objetivos asi sefialados. Y tales posibilidades docentes las examinaremos desde
una triple perspectiva:

— el maestro, como modelo de lector y conocedor de la Literaturg; .
— el maesiro, como incitador al encuentro personal del alumno con la Literatu-
ra,y
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— el maestro, como planificador riguroso de unos objetivos formativos e ins-
tructivos en la relacion del nino con la Literatura.

La mediacion que corresponde al profesor de los niveles educativos basicos,
debe descansar en una ensefianza continuada y efecliva de la lectura, como téc-
nica de trabajo y como desarrollo de hdbitos leclores. Para lograr tal objetivo, el
profesor ha de ser un auténtico modelo de lectura, que sepa transmitir ademas a
sus alumnos la pasion y el goce por la lecluray por el encuentro con la Literatura.
Y esa condicion del profesor no puede ser completa si no descansa en su personal
conocimiento de la literatura, nunca restringido o especializado, con caracter
exclusivo, en las creaciones de cardcter infantil. Cada vez estamos mas convenci-
dos de la necesidad de ese conocimiento o saber literario general para poder
valorar o enjuiciar con mejor criterio las obras que consideramos como Literatura
Infantil.

De ese mismo caracter modélico que entrana la labor del profesor, que sabe
hacer de la lectura y de la literatura un ejercicio de libertad y de reflexion critica
para sus propios alumnos, nace el papel de incitador para el mas completo
encuentro del alumno con la creacién literaria. No basta sélo el ser capaz de des-
pertar el interés y el deseo personal del nifo y del joven por la lectura, por el
acceso a la obra literaria. El profesor no debe, pues, limitarse a facilitar, a “sumi-
nistrar” lecturas a sus alumnos, aun cuando consiga realizarlo en un ambiente de
libertad, de auténtico disfrute.

La responsabilidad de la tarea docente exige dotar a esos mismos escolares
de unos habitos de reflexién critica, para que desarrollen la capacidad de dis-
cernir o diferenciar los valores aportados por una determinada creacidn. Asi no
es suficiente una mediacion o.acercamiento para facilitar el acceso o el encuentro
con la literatura. No s6lo “animar” o —perdén por utilizar un término que no me
resulta grato— “trabajar” con la literatura. Hay que desarrollar unos gustos litera-
rios y unos hdbitos criticos que generardn unas opiniones o valoracienes que el
maestro debe fomenlar y siempre respelar, aunque se aparten o sean divergentes
con respecto a los criterios habituales o los valores instituidos.

Lo complejidad de la tarea docente, asi apuntada, requiere la solida base de
una planificacion o de una visidn rigurosa de los objetivos que deben seralcanza-
dos con el fomento y el enriquecimiento de la relacidn del nifio y la literatura. Al
defender esa necesaria planificacion de objetivos, no exigimos una cerrada y
rigida programacion de niveles, de contenidos y de aclividades adecuadas a ese
determinado fin. Nada necesita mas de la improvisacién docente que el aprove-
char cualquier motivo o situacién diddactica en favor de los objetivos propuestos
de una completa formacién literaria. No debemos caer en planteamientos cerra-
dos o rigidos, pero la actividad del docente necesita unos propésitos bien delimi-
tados y una autoexigencia con su labor para conseguir la mayor efectividad.

De la misma forma, el profesor debe preocuparse por el més adecuado cono-
cimiento de las creaciones literarias, pues sélo asi cabe la esperanza de aprove-
char las posibilidades que aquellas ofrecen. No debe guiarse, por tanto, de otras
recomendaciones y orientaciones que las derivadas de su conocimiento directo y
critico de las obras que, a su vez, debe facilitar a sus alumnos. Y esto conviene ser
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bien recalcado en un momento donde las editoriales buscan la penetracion de
estas obras en las escuelas, facilitando para ello al profesor toda clase de infor-
maciones y de sugerencias para actividades derivadas de esas lecturas. Bien que
se facilite y apoye la dificil tarea del profesor, pero que este nunca abdique de su
complelo conocimiento, de esa exigencia en su misma labor, en aras de una evi-
dente comodidad por darle un trabajo hecho. No olvidemos que cada maestro tie-
ne, en sumano, la adecuacion mas eficaz de una creacion literaria a la realidad
de las necesidades, intereses y capacidades de sus alumnos.

Esa concepcion de lalabor docente necesita un importante apoyo que permila
el acercamiento efectivo de los alumnos a los libros, como vehiculos de las crea-
ciones literarias. Y tal acercamiento no serd posible si no cuenta ese docente con
las posibilidades de una auténtica biblioteca escolar.

Al senalar la necesidad de la biblioleca escolar, no ignoramos ni olvidamos

las posibilidades de la existencia de la lamada “biblioteca de aula”, mas cercana
e inmediata a los nifios, mds condicionada por el funcionamiento de la propia
aulay por los planteamientos de su profesor, pero también mds sujeta o limitacio-
nes fisicas y materiales que le impiden llegar al caracter de auténtico centro de
recursos didacticos, que sile corresponde por derecho pleno ala biblioteca esco-
I(]l .”7)
Aungue la extension del tema central de nuestra conferencia, nos imponga
apuniar, casi de soslayo, ofro asuntos - como este de la biblioteca escolar o el
cardacler y las funciones de la biblioleca publica)- merecedores de tralamiento
particular, si considero oportuno senalar algunas precisiones bésicas en relacién
alareolidad delabiblioteca escolar y al papel que en ellale corresponde al adul-
fo, es decir, al bibliolecario escolar o al maesiro bibliotecario.

El postulado basico que defendemos, desde nuestro concepto de la biblioteca
escolar, es su planteomiento efectivo que atienda a las reales necesidades y posi-
bilidades de cada centro. Asi, su organizacion ha de ser contemplada desde la
programacion general de las aclividades escolares y desde la planificacion de los
medios materiales y humanos propios de cada escuela.

Es también presupuesto bésico en esa biblioteca escolar, su consideracién
como un aulamds, pero diferenciada por su propia utilizacién, gracias ala dispo-
sicién de un horario que posibilite tanto lo ulilizacién en grupo, o por clases, como
la visita discrecional del alumno interesado en disponer de unos recursos biblio-
graficos para el recreo o para el estudio.

Pero esa problemdtica general de la biblioteca escolar pasa, también, por el
reconocimienio del caracter y de las funciones del maestro-bibliotecario. El papel
y la condicion del encargado del funcionamiento de la biblioteca escolar es clave
esencial para desarrollar las potencialidades que asignamos a la biblioteca esco-
lar.

Desde la perspectiva actual de nuestros centros educativos de nivel primario,
debemos exigir la existencia y el reconocimiento de la funcion del bibliotecario en
el organigrama y la planificacién general de la institucion escolar. Solo asi podré

(12) VENTURA, Nuria, Guia practica para biblioteca infantiles y escolares, 2 " ed., Barcelona, Laia, 1985,
pp.7-13
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asegurarse una actividad indispensable ~la correspondiente a ese adulio o edu-
cador-- para que la lectura llegue a ser, entre el alumnado, una actividad natural
y espontanea en sus motivaciones, enriquecedora en sus experiencias y eficaz en
sus resultados educativos.

Esa particular condicion del maestro bibliotecario diferencia, ademas, a la
biblioleca escolar de la publica, e incluso de la biblioteca en la escuela.!'V El
maestro bibliotecario necesita conocer al nifo y estar implicado en el Lroceso
educativo, quiza antes que conocer la propia organizacion de los fondos biblio-
grdficos. Después, y ademas de una formacion basica como docenle, el encar-
gado de la biblioteca escolar necesila una preparacion y capacitacion de cardce-
ter biblioteconémico, que le permita adaptarse alas exigencias especificas de esa
unidad bibliotecaria. Debe ser también un animador de tales fondos bibliografi-
cos, mas que un puntilloso organizador y conservador de unos maleriales impre-
sos y de unos recursos diddcticos. A este educador le corresponde, pues, hacer de
la biblioleca algo vivo y dindmico, y no sélo un espacio fisico dotado de estantes
pulcros y ordenados.

El maestro-bibliotecario —esa funcion que también atribuimos ol adulio comao
mediador en la relacion nino/literatura—, debe ser un orientador de las lecluras de
los nifos y de los jovenes. Para esa auténlica animacion a la lectvra, el biblioteca-
rio debe conocer al leclor, a cada lipo de lector. Debe intuir cada compleja perso-
nalidad infantil y saber cudl es la lectura maés recomendable, de acuerdo con las
necesidades y copacidades lingiisticas de unos lectores escolares.

Tan eficaz consejo, esa ayuda a la hora de elegir, sélo descansa en el conoci-
miento de los fondos disponibles, en la informacion de las novedades y de las
corrientes literarias para poder ofrecer a sus usuarios, en la medida de lo posible,
unos fondos actualizados y sugerentes... Pero solo las lecturas y ta formacién lite-
raria del maestro-bibliotecario, su sensibilidad leciora y su preocupacién por el
papel que le es propio, podran afirmar la orientacion y presentarla como un deseo
de comparlir experiencias e informaciones con los demds, en este caso, con los
alumnos que hacen uso de su biblioteca escolar.

En ese amplio recorrido por las funciones que le corresponden al adulio como
mediador en la relacién del nifo con la literatura, hemos insistido en esa necesi-
dad de auto-reflexion sobre el papel que nos corresponde. En buscar recursos
para que esa mediacion sea, de una parte, efectiva, y de olra, respetuosa con el
ninoy el joven y con la propia creacion literaria.

Y ya no queda més remedio que finalizar esla conferencia con la afirmaciéon
de las mejores esperanzas para que en los préximos anos sea posible conseguir
una mas completa conciencia social sobre la compleja problemdtica gue hemos
tratado de sistematizar en esta exposicion.

Pidamos, por tonto, que en el fuluro se potencien, mejoren y amplien las activi-
dades promotoras de la literatura infantil. Que se implanten, de una vez por todas,
los estimulos més eficaces y sugerentes para el arraigo de una critica orientadora,

{(13) GARCIA EJARQUIE, Luis, “Las primeras bibliotecas en las escuelas”, en AA.VV., Sobre Diddctica de
la Lenguay la Literatura (Homenaje a Arturo Medina), Madrid, Publicaciones Pablo Montesino, E.U.
Pablo Montesino, 1989, pp. 279-300).
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para el desarrollo de una investigacion productiva y, sobre todo, para que cual-
quier iniciativa que demuesire una cierta efectividad, se polencie y mejore, pero
que no se dejen fenecer por simple indolencia o insensibilidad desde las esferas
encargadas de su impulso y su desarrolio.

Quisiera terminar con una propuesia para todos los adultos que estamos
implicados en esla relacion del nifio con la lileratura y con la lectura. No solo
debemos animar esa relacion, sino conocer sus fundamentos y las creaciones que
fiegan al nifo. Para conseguirlo, no basta leer y estar informados sobre las nove-
dades que aparecen en el mercado actual. Debemos proveernos de los mecanis-
maos criticos necesarios y auloexigirnos la mejora de nuestra aporlacion personal
en favor de una creencia que creo compartimos los asislenles a este curso: las
posibilidades educativas de la Literatura en la educacion del nido y del joven,
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