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Introduccion

Una especial atencion hacia el lenguaje del nino en la escuela es
hoy postulado central de los planteamientos educativos mas renova-
dos. Y dentro del marco especifico de la escuela infantil, el lenguaje
presenta unos rasgos bien determinados por su profunda evolucién y
por el decisivo afianzamiento en la personalidad del nifo durante ese
momento cronologico. Causa sobrada para exigir, con rigurosidad, en
esta consideracién educativa, un adecuado conocimiento de fal ca-
racter del lenguaje infantil, de su funcién y de los elementos que
definen y condicionan su desarrollo.

La preocupacion educativa ha tenido y tiene un campo abierto y
fecundo para diversas interpretaciones sobre el lenguaje infantil. Son
posibilidades tedricas que han conocido, en si mismas, los propios
cambios en las perspectivas de la lingiiistica, de la filosofia de la
educacion y de la reflexion psicolégica. Esta ultima ha sabido ver el
lenguaje como una de las vias mas sugerentes para el objeto central

. de su estudio: la conducta humana y, a través de ella, la percepcidon
i de los atributos caracteristicos del ser humano.

1. Corrientes investigadoras en la interpretacion .
del lenguaje infantil

Las indagaciones cientificas sobre la problematica lingiiistica del nifio, de cero
a seis anos, se han traducido en variadas interpretaciones sobre los mecanismos
y condicionamientos de este peculiar proceso de aprendizaje. Desde las teorias
innatistas de Chomsky, y matizadas, entre otros, por McNeill, a las opuestas sobre
el conductimos inspirado por Skinner (Chomsky y ofros, 1977). Junto a ellas, las
explicaciones cognitivas sobre la relacion entre lenguaje y desarrollo del conoci-
miento, desde la posibilidad del lenguaje como factor periférico en el desarrollo
cognitivo (Piaget) a la refacion del habla en la formacién de los procesos mentales

(Vygotski), o como factor importante en el desarrollo de las estructuras y la

formacién de conceptos (Luria), con la mas ecléctica del lenguaje como agente
del desarrollo cognitivo (Brunner). En cuanto a las formulaciones socioldgicas

—menos atendidas en sus posibilidades para la investigacion—, la consideracion .

socio-semantica (Halliday) v la relatividad lingiistica (Whorf) se han ocupado de
las implicaciones entre adquisicion y sociedad, mientras que la relacion de lengua
y aprendizaje ha sido explicada con teorias contrapuestas en cuanto a las interfe-
rencias socioldgicas (polémica entre Bernstein y Labov). Una caracterizacién de
las principales teorias psicolingiiisticas en la adquisicion del lenguaje —problema
presente a través del tiempo en las corrientes centrales del pensamiento (Frances-
cato 1970, pags. 7-19; Siguan 1984a)—, nos la ofrecen Black (1979), Hernandez
Pina (1984) Justicia y Mufioz (1985) y Mayor (1984, 1985).
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1.1. Aportaciones del modelo interaccionistas

En un tratamiento de los aspectos esenciales de la psicologia infanti enel
marco escolar inicial, creemos que una aproximacion a la problematica lingiisy;
debe adoptar las aportaciones de la psicologia actual y, mas en particy

lar, dej |
. . . ’
denominado «modelo interaccionista». Trasladado a la explicacion del deSarrollo
comunicativo en el nino —base y/o plasmacion de su capacidad lingiiistica

- permite establecer unos postulados esenciales para su tratamiento educat
la escuela infantil,

El concepto de «interaccion» introducia una fecunda posibilidad para e| esty.
dio psicologico de la personalidad y de la conducta humana. Con el examen del
hecho bioldgico. como efecto de la interaccion organismo y ambiente (Bermide, | °
1980, pag. 636), se sistematizaba una serie de rasgos distintivos entre ambiente ¢ |
realidad fisica, y ambiente o realidad psicologica. Y era esta dltima la base pata |
el analisis propugnado por el modelo interaccionista. Wil

En las distintas interpretaciones del esquema de interaccion organismo
ambiente, es aceptada la conducta humana —del mismo modo que otros hec
biolégicos— como resultado de una constante interaccién entre los aspeciog|
personales y las dimensiones de la situaciéon o condiciones del ambiente. Tani
intima relacion conducta-organismo-ambiente ofrecia una facil y fructifera proyec?
cion sobre el estudio de los mecanismos del lenguaje humano. Lenguaje, conducta
humana. Organismo o facultades inherentes al hombre que posibilitan el procesg]
comunicativo o lingiistico. Ambiente, marco social implicito en el propio carscted
de la comunicacién. De ahi las posibilidades sugerentes del modelo interaccionista
para la investigacion (Justicia Justicia y Mufioz Arrabal 1985, pag. 416), pese a uny
cierta falta de consolidacion como enfoque cientifico (Mayor 1980, pag. 653)3

Con el enfoque pragmatico —el lenguaje como instrumento indispensable
para la comunicacion humana— queda planteada su adquisicién como el resultado
de una evolucion dentro de un contexto interactivo, donde el nifio juega el papel
alternativo de hablante y de oyente y es, asi, un elemento mas en el proceso
comunicativo. El dominio linguistico corresponde a un progresivo conocimiento de.
las estructuras gramaticales y fraseolégicas y de la nocion de cuales de ellas sog
las apropiadas para un determinado momento o situacién. La formulacién :def
Hymes (cit. Black 1979, pag. 38) desarrolla la nocién de competencia comunicativaj
y supera la distincién innatista —elaborada a partir de las teorias generativas- i
enfre competencia y ejecucion en el lenguaje. : s

ejecucion, corresponde al dominio de la habilidad suficiente para seleccionar-y
usar los medios comunicativos apropiados para un contexto determinado.fQ!«
analizar sus elementos integrantes, Cazden (1972) establecia esta distincién por,
una parte, el conocimiento del lenguaje por el hablante, que integraria la sintaxis
—o0 aspecto gramatical—, la fonologia —o aspecto sonoro— y la semantica —o
aspecto significativo—, y que coincide con la nocién chomskiana de competencia
lingiiistica (Chomsky 1972). De otra, el conocimiento del mundo social y de las’
reglas para usar el lenguaje, junto con la conciencia de la correccién del habla;
en el aspecto gramatical y en el creativo, dentro de unas concretas reglas lingiiis:
ticas y sociolingiisticas. También el concepto de ejecucion formulado por
Chomsky es ampliado al diferenciar acto de expresion o habla, y acto de la
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Comprensién verbal. Cicourel ha descrito. asimismo, la competencia comunicativa |
om0 «<habilidad para reconocer. recibir. procesar y generar procedimientos comu- '
aicativos (lo que son, al mismo tiempo. fuentes informativas), mientras integra y
elabora simultaneamente nuestro pensamiento y reaccion a esas actividades en el
scto de produccion y de comprension.» (Cit. Black 1979, pag. 39.)

La consideracion comunicativa resalta el ambiente social como elemento
orientador y definidor en el proceso de adquisicion semantica. Las reglas conver- |
sacionales permiten un intercambio implicito de experiencias socializadoras entre
los participantes, quienes se ejercitan al mismo tiempo en la eleccion de elementos
linguiisticos y en la decision de cuando y como generar los distintos enunciados
¢ intercalarlos a voluntad. segin la intencionalidad comunicativa deseada.

Para el desarrollo de tal competencia comunicativa en el nifio, resulta decisiva
la interaccion social. Ella atrae la atencion del enfoque socio-cognitivo sobre la
adquisicion del lenguaje y sus relaciones con los planteamientos educativos. Junto.
con los intercambios de experiencias, el nino siente la necesidad de ampliar y
mejorar el dominio efectivo de los recursos lingiiisticos, no para hablar mas y
mejor, sino para comunicarse de modo efectivo con otra persona. De ahi que el
desarrollo de tal habilidad necesite oportunidades en las que el hablante pruebe
las reglas lingiiisticas y conozca su adecuacion a dichos fines comunicativos

(Cherry 1979, pag. 115).

1.2. La conducta lingiistica, interaccion comunicativa

La reflexion sobre el ambiente, como factor determinante en el nivel de
dominio y de precision linguistica en el nifno, plantea aspectos importantes para
el debate desde la interpretacion interactiva. Al mismo tiempo que se cuestiona si
la adscripcion a una clase social —polémica iniciada con las obras primerizas de”
Berstein y enriquecida con la aportacion de Labov (Stubb 1984, pags. 42-85)— es
decisiva, o no, para el triunfo educativo, Hymes (1979) defiende la necesidad de
un cambio radical en las relaciones de lenguaje y educacién, orientado a la ruptura
de las discriminaciones sociales y educativas basadas en diferencias o discordan-
cias linguisticas.

Con la atribucién al ambiente de un valor decisivo para la orientacion y
afianzamiento del lenguaje en el nifio. una interpretacion tradicional y normativa
considera que los modelos lingiiisticos y las pautas ambientales de las clases bajas
o marginadas no son correctos ni enriquecedores. Es una valoracion unida al
planteamiento de la necesidad de una accion educativa que supla, compense,
complemente o contrarreste la influencia ambiental, en aquellos elementos mas
alejados de lo que se considera —desde la perspectiva indicada— como modelo
conveniente para el sujeto del aprendizaje. Pero, junto a esta preocupacién, deberia
aparecer la pregunta de si, en realidad, las exigencias de un idealizado compor-
famiento lingiiistico contemplan, también, las posibilidades de que el nifio las
alcance con propiedad y adecuacion en ese momento cronolégico.

Las investigaciones sobre evaluacién de la competencia comunicativa del nifio
en la escuela parecen demostrar que, en el momento de su ingreso escolar, posee
ya un dominio virtual de ese conjunto complejo de habilidades lingiiisticas y
comunicativas (Black 1979, paq. 49). De ahi que la labor educativa deba orientarse
mas que a ensefiar o iniciar al nifio en el dominio de una correccion en el lenguaje,
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a ofrecerle suficientes oportunidades para una inferaccion que. en si Misma. cos’
generadora de una ampliacion satisfactoria de sus potencialidades COMunNicativag

1.3. El inicio de la competencia comunicativa

El dominio lingiiistico, previo al momento escolar. nos lleva a considerar of
inicio de la competencia comunicativa. Marcado por la aparicion de las capacida.
des simbolicas. que posibilitan las primeras emisiones de neto caracter lingiiisticg
desde ellas se establece un proceso de «recreacion» del lenguaje y cuyo PUM(;
de partida son los elementos percibidos desde el ambiente por el nino (Francescatq
1970, pag. 179). Corresponden a los primeros momentos de socializacion o ada
tacion a la comunidad inmediata y son realizados mediante el desarrollo de yp
intercambio gestual y lingdistico con fas mismas personas que le rodean (Siguan
1984b). -

La aparicion de las posibilidades linguisticas faculta al nino para ampliar sy
red de interacciones {(McKenna 1978) y para resolver situaciones, ver alcanzadog
sus deseos y cubiertas sus necesidades. Cambia, de este modo, la idea de.la
normal adaptacion del nifio a las condiciones lingiiisticas, en favor de las intet.
prefaciones sobre la adaptacion del lenguaje a las necesidades concretas del nifig. 4
Con ellas se ofrece un paradigma para la descripcion de la evolucion comunicativa;
cuya base reside en el estudio de la conducta lingiiistica del nifio como una clase:
especifica de la conducta comunicativa y de un proceso conductual de caracter.
cognitivo (Mayor 1980, pags. 259-261). oY

En cuanto al mecanismo que posibilita en el nino el desarrollo de la conducta:
linguistica, se ha discutido la existencia de una facultad especifica: el LAD (Larg,
guage Acquisition Device), nocion elaborada desde postulados mentalistas que
ven el lenguaje como capacidad inherente a cada ser humano que nace (Chom
y McNeill). EI LAD seria uno de los llamados universales lingiisticos y correspon;
deria a la adquisicion de una jerarquia de categorias sintacticas y de una serie dg;
relaciones basicas gramaticales (Cherry 1979, pag. 117). A este esquema redug
cionista se han venido incorporando las dimensiones semanticas y las pragmaticas
(Mayor 1986), con lo que queda configurado el paradigma defendido en tomo al;
concepto de competencia linguistica. B

Adquirido este mecanismo para el desarrollo de la actividad comunicativa, su;
realizacion es solo posible en el marco de una situacion social y sometida, pot
ello. a distintas influencias o condicionamientos de caracter sociocultural. Asf
desde las posibilidades ofrecidas por el concepto de interaccién comunicativa,
examinaremos los principales elementos que caracterizan los inicios y el desarrollo
de la conducta lingiiistica en el nifio. . |

2. La situacion lingiiistica en el nifio de 0 a 6 afios

‘-.q
2.1. Génesis y desarrollo del lenguaje

La aparicion de las facultades lingiisticas en el nifio y la descripcion de los
momentos evolutivos han suscitado una amplisima literatura desde distintos cam-:
pos de especializacion. Por esa misma variedad de enfoques, la armonizacion de
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135 relaciones e influencias entre lenguaje, pensamieptpr cognicion. desarrollo%
i0l6gico Y ambiente social. encuentra sus mejores p051bllldades‘ en un indispen-
ble caracter interdisciplinar para el estudio de la adquisicion del lenguaje.
™ Los estudios descriptivos sobre el esquema evolutivo de este proceso coinci-
den en aceptar la existencia de una efapa prelinglistica o presemiotica (Alarcos
Llorach 1968, trad.: 1976, pag. 14), si bien parece mas adecuada la denominacion
Je primer lenguaje (Secall de Fermentino 1984). Sus manifestaciones serian las
enisiones sonoras propias del neonato {cero a seis meses). de caracter espontaneo
v relacionadas. biologicamente, con sensaciones y estados fisiologicos. Es el
momento del adiestramiento organico; de los ensayos de las posibilidades sena-
jizadoras por el propio recién nacido y de la aparicion de un momento clave para
la futura interaccién comunicativa: las primeras reacciones a la voz humana y. de
modo muy especial, hacia la madre o persona mas cercana al nino (Hernandez
pina 1984, pag. 72). El despertar de los sentidos favorece esta comunicacion
“intuitiva {Tourtet 1974, pag. 31) y explicaria, asi. la curiosa sensibilidad del nino
para distinguir la voz humana y las diferencias de entonacion desde el mismo
periodo de lactancia (Villiers y Villiers 1980, pags.29 y 32). Tras este primer
periodo, el nifo inicia el dominio de «la forma mas avanzada de vocalizaciones
prelinguisticas» (Hernandez Pina 1984, pag. 76). Es la etapa del balbuceo, cuyas
funciones basicas son la actividad ludica y el entrenamiento fisiologico. Junto a
ellas, el inicio de la integracion social (Richards, cit. Hernandez Pina 1984, pag. 83)
y la maduracion linguistica favorecen también la conquista inicial de la intencio-
nalidad y de la reciprocidad en las primeras manifestaciones comunicativas, dos
prerrequisitos esenciales para el dominio del mecanismo lingiistico (Triado 1984,
pag. 719). _
Transcurrido el primer ano de vida, el habla infantil muestra unos rasgos mas |
definidos en los aspectos fonolégico, léxico y semantico. Son las primeras mani-
festaciones de la etapa lingtiistica, que han sido explicadas por teorias conductis-|
tas, como la autista de Mowrer (1950) —sequida por Winitz (1969) y revisada por
Bloch (Hernandez Pina 1984, pags. 82-84)—, basada en un desarrollo sistematico
y reqular del aprendizaje, gracias al refuerzo posibilitado por las capacidades|
productivas y receptivas del nifio y por la importancia de la relacion afectiva
madre-adulto y nifio y de las influencias del habla materna. Desde un exclusivo
enfoque lingiiistico, las teorias estructuralistas aceptan los universales propugna-
dos por Jakobson, al defender el desarrollo de un sistema fonético inmutable y
universal enlos niflos (Hernandez Pina 1984, pag. 97), o por Moscowit y Waterson,
cuando describian la evolucién fonoldgica, respectivamente, desde un enfoque.
silabico y desde términos prosodicos (Heméndez Pina 1984, pags. 104-105).;
Con la aparicion de las primeras emisiones lingiiisticas, diez a doce meses, |

se inicia la evolucién gramatical. Desde ese momento hasta los dieciocho meses,
el nifo emplea construcciones de un solo elemento léxico, muy deformado, o
«segmentos de vocalizaciones que parecen corresponder a palabras» (Hemandez|
Pina 1984, pag. 107). Es la primera fase holofrastica o «palabra-frases. Con su-
descripcion surge el debate sobre el caracter imitativo en las producciones lingiiis-
ticas infantiles, como consecuencia del marco interactivo donde se desarrollan. Si
la imitacidn del nifio se basa en el habla oida y su correspondencia con situaciones
o contextos apropiados, para Braine (1963) la adquisicion de las estructuras
gramaticales esta condicionada por la posicién de las palabras, tal y como las oye
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el nifo. Para ofras interprefaciones, la adaptacion sintactica es un «procesq du
acercamiento al habla adulta», en funcion de una mayor identificacion cop ‘;‘z-
personas mas cercanas. Pese a estas explicaciones, se niega el papel de |
imitacién como justificacion del desarrollo gramatical en el lenguaje infanj|,
cambio, se admite un conocimiento en el nifo, durante esta etapa, «anto de la
gramatica basica como de las estructuras semanticas de las oraciones» (Hemf\ndu
Pina 1984, pags. 109 y 110). .
Las estructuras holofrasticas —de muy alta frecuencia en sustantivos y ba?'-‘-
en cuanto a verbos— permiten al nino la expresion de ideas completas (McNejlf
1970, cit. Hernandez Pina 1984, pags. 112-113). Entre los dieciocho y los veinti.
cuatro meses, y gracias al considerable aumento léxico, se posibilitan las eMisioneg
fraseologicas de dos palabras, frase contracta. que abre el crecimiento de la
denominada longitud media de emision (LME). Pero la misma imperfeccién formal
de los enunciados infantiles exige de los oyentes una labor de reconstrucciony
interpretacion adecuada de las verdaderas intenciones comunicativas transmitidas
por el nino. Gana asi papel el caracter comprensivo del adulto, pues su convenief
respuesta a los deformes enunciados orienta al emisor sobre su validez o ad
cion e inicia la verdadera interaccion comunicativa en su decisiva influencia para.
la adquisicion del lenguaje. o
En el tercer afo de vida, el nifo amplia el nimero de los elementos fra
légicos en su habla. Dada la simplificacion selectiva operada sobre témmirf
deducibles con facilidad por el propio contexto de la emision (nexos, articulog
verbos auxiliares...), esta fase es denominada habla telegrafica (Brown y Frasef]
1963, cit. Hernandez Pina 1984, pag. 141), y cuyas manifestaciones presentan;
caracter iterativo —repeticiones sucesivas para lograr la adecuada comprens
adulta— y un orden estructural similar a la percibida en el habla de las persopa®
que le rodean.
Con la progresiva complejidad de sus construcciones, el nifio completa
bagaje lingiiistico inicial y llega a la posesion de un sistema, no sélo autosufici
sino capaz de ampliar sus redes interactivas hacia otros adultos, exirafios ¥%&
estructura familiar inmediata, y de facilitarle la comunicacion en el mang
preescolar. -~
En el aspecto semantico, la descripcion evolutiva se enfrenta a una dificu
inherente. No se trata de una exclusiva observacion externa, cuantificable y de.
registro; supone la entrada en los mecanismos internos de la atribucién de;
ficados y de la relacién ideolédgica con el mundo exterior. Es, pues, un elem
esencial para la comprension del mismo fenémeno del lenguaje, pero dificl
describir. De ahi la escasez de estudios que choca, por contraste, con la abun
y variada atencién prestada a los desarrollos fonolégico y Iéxico-fraseolég
Cuestion central en el dominio semantico de la evolucién lingiiistica €S
descripcion del mecanismo de asociacién vocablo-objeto. A partir del enrigul
miento cognitivo sobre la realidad extema, el nifo establece relaciones e
cadenas sonoras —percibidas en el habla adulta— y los objetos o situaciones;t$
un establecimiento operado mediante restricciones, expansiones y 0posi :
semanticas propias (Bouton 1976, pags. 118-122; Hemandez Pina 1984, pag. 14
que, traducidas en ampliaciones léxico-semanticas, implican constantes reajuste
bajo el impulso de los rasgos percibidos por el nifio como diferenciadores.®
identificadores de esa nueva realidad. Tal habilidad del nifio ha sido explicadd
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wede dos puntos de vista contrapuestos: o es consecuencia de un proceso de
\" . M

,‘neralizacu')n, o bien es efecto de una diferenciacion. Para la primera interpreta-
Ju - . .. N
,on. el nino opera con unos niveles que abarcan desde las clases semanticas mas

.~ducidas. hasta extenderlos a otras mas amplias. En cuanto a la diferenciacion
“mannca, Clark (1973) situa su base en los rasgos percibidos por el nifio y que
~U

yferencia. de forma gradual, sequn la sucesiva percepcion de otros caracteres '

jistintivos.

32, Papel de los contextos comunicativos

La necesidad de comunicacion nace con el nifo (Siguan 1984b. pag. 17) y
. desarrollo es posible gracias a la relacion con ofros hablantes. En los primeros
$as0s. el intercambio comunicativo se sustenta en una intensa relacion afectiva
con un interlocutor bien dispuesto a la comprension y —tal como quedd apunta-
Jjo— a completar lo incompleto de las expresiones infantiles y a orientar con sus
cxpresiones los futuros enunciados del nifo.

Las primeras manifestaciones de los bebés carecen de intencionalidad expre-
.wa concreta. Son automaticas y sera la madre (o interlocutor adulto mas cercano
on lo afectivo al neonato) quien se esfuerce por una conveniente interpretacion
que produzca la respuesta deseada instintivamente por el nino (Siguan 1984b,
pag. 17). Interaccion comunicativa que es, pues, mas intensa con la madre, y cuya
correspondencia —captada pronto por el nino— la convierte en centro preferente
de sus gestos y miradas. Es el inicio de un auténtico dialogo gestual que le permite
expresar afectos primarios, influir en el comportamiento ajeno, reclamar atencion
y responder a las propuestas adultas (Siguan 1984b, pags. 18-22). Gracias a este
ejercicio, el nino enriquece y perfecciona sus iniciales recursos comunicativos, lo
que. unido al desarrollo de los mecanismos fonologicos y a un mayor dominio de
la realidad, le permite una paulatina sustituciéon y un paralelo complemento con
elementos verbales. De nuevo, la accién comunicativa de la madre resulta esencial:
sus respuestas y emisiones sonoras dirigidas al nifo constituyen un «manto sono-
ro» (Siquan 1984b, pag. 22), que. ademas de la mera manifestacién de su presen-
cia. sirve para que el nifio identifique y refuerce tan especial relacion afectiva.

Las interacciones iniciales con la madre -—o persona encargada de sus pri-
meros cuidados— estimulan, orientan y definen la propia adquisicion de los
mecanismos comunicativos. Las investigaciones actuales, ademds de destacar su
decisiva influencia en la adquisicion del lenguaje por el nifo, resaltan su aportacion
en el desarrollo cognitivo y emotivo (Snow 1977, pags. 31-32). Es una accién global
que va mas alla del hablar de la madre como primera profesora de la lengua
materna (Lentin 1980, pag. 27), pero cuya importancia justifica la atencién dedi-
cada a tres perspectivas esenciales: los rasgos o aspectos caracteristicos, los
condicionamientos para esta evolucion y las diferencias, en cuanto a situaciones
o modalidades en la interaccién comunicativa.

Sin olvidar el contacto interpersonal de la etapa prenatal, la interaccién co- '

municativa madre e hijo da sus pasos preparatorios con las comunicaciones no
verbales, intuitivas, espontaneas y enriquecidas, paso a paso, por el propio con-
facto. Pese a su enganosa simplicidad, pueden considerarse como auténticas
~ conversaciones iniciales, desde las que gana primacia la aparicion de un lenguaje
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socializado. frerte a las tesis de Piaget en favor del lenguaje egoceéntrico y of -
lenguaje interiorizado (Mayor 1986. pags. 199-200).

A diferencia de las peculiaridades en una relacion de habla adulto-adulto, lag
respuestas y emisiones de la madre-cuidadora ofrecen un caracter simple y redup.
dante. con numerosas preguntas y ordenes. locuciones cortas. lexico y tiempog
verbales limitados. simplicidad sintactica y patrones fonolégicos muy acusados:
entonacion exagerada, ritmo lento. duplicaciones y reiteraciones... (Snow 1977
pag. 36: Rondal 1980a. pags. 44-53). Por otra parte, las manifestaciones peculiare;
del habla materna se orientan. de modo instintivo, por variables como la edad def
destinatario. el sexo y la habilidad lingtiistica percibida en el propio oyente, y
dependen de las necesidades comunicativas de las situaciones donde van a ser
utilizadas. ‘

La investigacion de los condicionamientos del hablante senala que, ademas |
de la edad (nino-adulto) y de la clase social, tiene especial relevancia la actividad |
realizada en el marco de la interaccion comunicativa __contar historias, juego libre, 3
comida, bano, vestido, lectura—. el grado de su dificultad y las reacciones del‘
propio oyente. Y asi, el habla materna es mas compleja en situaciones libres que |
en actividades de cuidados al nino, y en la lectura de libros en alta voz que en Ios\
juegos libres. Son observaciones que demuestran como la necesidad de comuni-
cacion mas efectiva produce un habla mas simplificada; asi sucede en las activi-
dades cotidianas que rodean al bano, vestido, comida, mieniras que en las con-
versaciones sobre imagenes de libros, la situacion limita los temas posibles y los .
comentarios pueden ser mas elaborados que en otras situaciones no tan bien}
definidas (Snow 1977, pag. 37). Es un argumento mas para considerar el habla
materna, NO COMO UN «COTpus» simple, sino como el producto de especificas
interacciones entre madres e hijos. S

Las diferencias socioculturales se manifiestan, asimismo, en el habla mateéh);)j
Un nive! académico y social medio produce mas expansiones, escasas ordenes,
mas sustantivos y menos verbos que entre las mujeres de clase obrera. Valga como
intento de sintetizar tales diferencias la afirmacion de que las madres con méﬂi
nivel académico hablan mas «con» sus hijos, y en los niveles inferiores se habla
mas «a» los hijos (Mayor 1986, pag. 200). A qg;

La apertura del nifo a la realidad y su enriquecimiento cognitivo amplian_
también sus contextos comunicativos. Bien pronto el nifio distingue la presencia
de ofros adultos, cuyas producciones se integran en el «manto sonoro» de este
primer ambiente. Sobre la influencia del habla paterna, las informaciones son myy
limitadas, pero parece evidente que esa ampliacion de posibilidades para da.
comunicacion interpersonal —representada por la figura del padre y el circulo.
familiar— aumentan y refuerzan los estimulos ambientales. La comprensién.--‘lb'_'
sensacion de sentirse protegido, el amor y la confianza desarrollan la afectividad,
y dan ocasion para situaciones lingiiisticas (Tourtet 1974, pag. 32). El nifio necesita ;|
que le dejen hablar, le escuchen y le respondan. Si el ambiente le proporciond |
los materiales necesarios, el ejercicio sera el camino para su dominio. e

Aportacion basica desde este contexto familiar primario es la claridad acustica. !
Del mismo modo que sucede en el habla materna, hay una voluntaria adaptacion
en las manifestaciones de los otros adultos y crean asi unas formas transitorias
de habla, «nursery-words», interpretadas como empobrecimiento y simplificacion
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de la lengua (Alarcos Llorach 1976. pag. i1) y carentes de la fina adaptacion del |
habla materna.

Distintos factores psicologicos y sociologicos operan en este contexto comu-
nicativo. Las condiciones materiales de la propia crianza influyen en la aparicion
de anomalias o retrasos. y. entre otros factores, el numero de hermanos y el lugar
que el nino ocupa entre ellos, junto con el nivel social y cultural de la familia.
determinan el grado de dominio y riqueza del léxico.

La entrada en la escuela infantil supone una nueva apertura a otras realidades
y a ofras posibilidades para la interaccion comunicativa. Los factores familiares
conservan su poderosa influencia y. por ello. el marco escolar es, mas bien, un
sustituto de esa realidad. pero integrante de una labor comun cuyo efecto sers el
dominio del lenguaje por el nifo. Es una obra colectiva de la familia, la escuela

la sociedad. con el marco escolar como lugar de encuentro (Tourtet 1974,
pag. 30). Estas nuevas posibilidades producen en el nino un aumento de la aten-
cion hacia los demas; y con ella, el interés por la opinion ajena y el inicio de unas
comunicaciones enriquecedoras. favorecidas ademas por una mas rica realidad.
por la diversidad de situaciones y la complejidad de los problemas y situaciones
que tratara de resolver en comun (Tourtet 1974, paq. 32).

Y en este marco, una relacion interpersonal adquiere protagonismo como
factor en el desarrollo del lenguaje infantil: la figura del/de la profesor/a. Su papel
esencial es motivar la expresion y la comunicacion de estos ninos y transmitirles
una amplisima gama de nuevas experiencias. Su cultura, entendida como sabiduria
para analizar los acontecimientos personales y como sensibilidad para contemplar
el mundo que nos rodea, es elemento fundamental para la accion positiva que le
corresponde. La actuacion docente en la escuela infantil, enmarcada en esa .
conquista colectiva del lenguaje, puede reforzar la accién iniciada en la familia, :
pero en los casos de condicionamientos negativos, su mision serd romper esa
predeterminacion, proteger la iniciacion del nino y corregir o suplir cualquier
deficiencia o carencia que pudiera ofrecer ese habla infantil (McKenna 1978,
pag. 87).

2.3. El estimulo de la comprension y de la expresion

Superada vya, desde la perspectiva de la interaccion comunicativa, la concep-
cién de ensenar el lenguaje al nifo, podria entenderse que el gbjetivo fundamental
de la escuela infantil para dicha adquisicion seria la creacion de situaciones que
le permitan al nifio ensenarselo a si mismo, e incluso para «alimentar un excelente
didlogo en casa» (McKenna 1978, pag. 89). Con esta incitacion para el intercambio
comunicativo, el nifo experimenta nuevos modos de interaccién que actdan sobre
el desarrollo de su competencia lingiiistica. Es un dominio por la practica de la
expresion y la comprensién, como vertientes esenciales de la comunicacion verbal.

No sélo ha perdido vigencia el concepto meramente instructivo para la accion
de la escuela en el desarrollo del lenguaje. Con ella ha quedado rebasada una
perspectiva normativa, orientada a la enseiianza por la escuela de una lenqua
«deal» o «correcta» (Mayor 1986, pag. 210). El nifio, al entrar en este contexto
educativo, posee unos recursos lingiiisticos suficientes para sus relaciones inter-
personales en un marco social inicial. La escuela no debe superponer, ni mucho.
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menos reemplazar, el bagaje lingiiistico dominado por el nifio por ofro impuestq
desde una vision normativa. !

Alejar cualauier intencién impositiva en la labor docente y favorecer la espop.
taneidad y los propios deseos comunicativos. connaturales a la personalidad :
infantil, son las bases para llegar al estimulo y desarrollo de la competencia def |
nino como hablante y como oyente. No caben. pues, unos contenidos instructivos
en el tratamiento del lenguaje en la escuela infantil ni debe existir la idea clasica
de reproducir, a través de la accion docente. unos modelos determinados en ¢|
sujeto de tal aprendizaje. '

Frente a esta concepcion, hoy debemos ir a un desenvolvimiento de las :
capacidades infantiles y a un dominio mas amplio y preciso de la competencia.;1
Accion para la que no existen programaciones rigidas sobre dominios concretos |
a alcanzar en preestablecidas periodizaciones. Es una labor con un lenguaje ya
incorporado a la personalidad infantil, con todas sus imperfecciones y la inmadure;z |
en el dominio, pero en constante evolucion y cuyos estadios evolutivos no sg'!
presentan con un ritmo uniforme. De ahi los desniveles posibles dentro de un'
determinado grupo de ninos, situados en un mismo ambiente escolar, de similaj’
edad cronologica, pero con distintas variables evolutivas y socioculturales. f"g

En la escuela infantil, el lenguaje es el vehiculo ideal para el tratamiento
globalizado de sus tareas educativas. Visto asi, representa «<la superestructura, eli
elemento integrador de todas las vivencias y experiencias del nifo y el medio’a
través del cual se van a articular, poco a poco, las relaciones del nifo con sus!
comparieros y con el ambiente que le rodea» (Monfort y Juarez Sanchez 19803

pag. 12).

Dentro del propugnado estimulo comunicativo, la figura del educador/a
debe limitarse al papel de coparticipe de las interacciones lingtiisticas en 1@
ambiente escolar. Su estimulo debe ser complementado con una mision de contrd
de la ampliacién de los recursos lingiisticos y de la vigilancia y deteccion de
posibles anomalias en el proceso. Surge aqui el problema de la intervencAif
temprana del adulto en la observacion y evaluacion de las posibles desviaciorigs
del comportamiento lingiistico infantil. Tarea dificil de realizar, pues en su propla
esencia esta unida a un aspecto de aun mas dificil control. ;Cémo es el progreso
lingiiistico de un nifo concreto? ;Cuéndo puede hablarse de desviacion o
retraso? ;Todas las desviaciones son anomalias? Quede sélo el planteamiento de}
cuestiones fratadas en el siguiente capitulo, pero establezcamos, a partir de ellasy
la importancia y la necesidad de una intervencion temprana, de perfecto encuadrg
en el estimulo comunicativo y orientada a la prevencion y a una asequible reed 13
cacion mediante actividades englobadas en la accion general de este man
escolar. Un tratamiento globalizado que estara encaminado al refuerzo de:

mecanismos de adgquisicion y a los premequisitos y situaciones de producci&f' o,

.

lingiiistica, y cuya necesidad viene avalada por tres razones esenciales: la relaciér
del lenguaje con el proceso intelectual y la formacion de conceptos, con la
consecuente repercusién de cualquier trastomo; el tratarse de un momento cruciel
—de los dieciocho meses a los cuatro afos y medio— para el desarrollo lingiistico)
y donde la ayuda es mas facil y eficaz; y, la necesidad de favorecer la comunicacién
a través de la interaccion lingiistica, con la negativa incidencia en el desarrollo
emocional y social y alteraciones conductuales en el nifio, si no se siente CZII)ZI_‘Z4
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de una comunicacion mas facil y efectiva (Cooper, Moodley y Reynell 1982

3. La escuela infantil y el ambiente lingiiistico del nino

3.1. Caracteristicas esenciales de la Didactica del Lenguaje Verbal en la
escuela infantil

La Didactica del Lenguaje Verbal en la escuela infantil es el primer paso para
la consecucion del objetivo tltimo en la labor docente dedicada al lenguaje: el
dominio de la competencia linglistica y comunicativa, en sus variados aspectos,
y una adecuada relacion con la organizacion de experiencias y el desarmollo
intelectual.

No es. pues, un tratamiento didactico aislado, sino inmerso en el proceso
global de la accion escolar sobre el lenguaje durante todo el periodo de escola-
rizacion. Es el inicio del dominio del lenguaje como técnica instrumental y su
implicacion con cualquier tarea educativa adquiere ya toda su relevancia.

Desde esta concepcion basica, dos presupuestos son esenciales para el plan-
teamiento de una Didactica del Lenguaje Verbal, y apuntados ya en epigrafes
precedentes: favorecer, estimular, observar y corregir, en su caso, el proceso
evolutivo del lenguaje en el nifto; por otra parte, y complemento indispensable del
presupuesto anterior, la creacion de las condiciones favorables para la accion
positiva del ambiente en esta adquisicion (Fernandez 1980, pag. 69). Apoyo y
condiciones que naceran de las posibilidades ofrecidas para el enriquecimiento ;
de las experiencias vitales, de las derivadas interacciones comunicativas, de la -
adaptacion consciente a la evolucion del nifo y de ofrecer, en un ambiente de
libre expresion, unas pautas linguisticas validas y adecuadas a su propio dominio
de recursos expresivos.

Crystal (1981) formula otros dos principios como bases para el aprendizaje
de la lengua: expectancia y adecuacion. Por el primero entiende la compatibilidad
del lenguaje ofrecido por la escuela con las expectaciones de los nifos; se trata
de emplear materiales o recursos que no superen sus capacidades ni sus necesi-
dades, pero que tampoco queden muy por debajo de ellas. Como principio de
adecuacion, Crystal defiende una toma de conciencia sistematica, de la extension
real de la complejidad y variedad del lenguaje; no existe un uso Gnico, ni mas
correcto o mas légico del sistema lingiistico y su aceptabilidad depende de la:
relacion del lenguaje con sus fines. Ambos principios desembocan, o confluyen,
en el desarrollo de una conciencia del lenguaje en el nifio, como receptor y como
productor, que se convierte en tarea basica de cualquier planificacion en esta
enseiianza (Crystal 1981, pags. 70-90).

Son las variables discentes las que imponen un caracter especifico al trata-
miento del lenguaje en la escuela infantil. Para su planteamiento, debemos con-
siderar los factores psicolégicos, lingiiisticos y fisicos que actian sobre el sujeto
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del aprendizaje y. al mismo tiempo. determinan cuales son y como influyen,

concreto, los factores sociales y ambientales sobre la evolucion lingistica del nigq,
Es desde una postura de preocupacion docente por conocer el estado real dei
sujeto cOmo se conseguira esa compatibilidad, o principio de expectancia, se.
fnalada por Crystal, y que debera contar con el auxilio de una conciencia lingiijs.
tica en el docente soportada por los conocimientos adecuados (Crystal 1981
pag. 101). ’

Desde una valoracion instrumental del lenguaje. es evidente la prelacién def
tratamiento del lenguaje oral y del paso o preparacion para el dominio de |,
convencion grafica, consideracion que debe ser ampliada con el enriquecimientg
de los recursos expresivos y con el acceso a las formas del lenguaje socializadg
y de la cultura —los contactos con la literatura— como finalidades asimismq
esenciales.

La estructuracion programatica de la Didactica del Lenguaje Verbal en |
escuela infantil, viene determinada por los elementos integrantes de la competen.
cia comunicativa del hablante: el aspecto sonoro, el aspecto gramatical, el aspecto
significativo y el aspecto comunicativo, entendido éste como comprensién verbal,
De acuerdo con esta estructura, proponemos cuairo grandes areas didacticas en
esta accion de la escuela, como ambiente lingiistico del nifio: 1) la actuacion en
las situaciones expresivas fonéticas; 2) el aporte de los medios o elementos ne-
cesarios para los intercambios significativos y la codificacion de la realidad; 3) fa)
progresiva organizacion de los enunciados, y 4) el desarrollo de la creatividad del
nifo, como hablante y como oyente.

3.2. Situaciones expresivas fonéticas en la escuela infantil

La metodologia orientada al desarrollo del aspecto sonoro debe atender a los]
tres elementos esenciales en tal evolucion: la atenciony la capacidad discrimi-j
nadora de sonidos; la percepcion y reproduccion de secuencias fénicas, y el
dominio motor de los 6rganos articulatorios o motricidad bucofacial y ar-
ticulatoria. B

Unas técnicas sencillas y progresivas son el mejor recurso para favorecer la
emergencia y el afianzamiento de las correspondientes aptitudes vy destrezas}
potenciales en el nifo. Dada la facilidad para la observacion de las realizaciones]
sonoras, el sequimiento de los pasos evolutivos en la vertiente expresiva constata
el grado concreto de la destreza en emisiones y arficulaciones. Ofro caso es el dé;
la capacidad discriminadora, auditiva y fonica, y del mecanismo receptor y COM=,
prensivo, causas de la mayor parte de las alteraciones en la produccion
No obstante, de las areas didacticas antes enunciadas, es la que mejor permite
una periodizacién de actividades y una mas completa adecuacion a las capacida®
des del nifo. ' - 5y

En el desarrollo del sistema fonético infantil, el inicio de la preescolaridad
representa un profundo cambio en el papel del entorno lingiiistico del nifio. Entre
los caracteres determinantes de este periodo, comprendido entre los dos y los
cuatro afos, ademas de los derivados del cambio y la ampliacién de las relaciones
interpersonales, destaca la frecuencia de alteraciones por inmadurez articulatoria
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o dislalias pasajeras, por lo que deben ser referencia basica en el planteamiento
de la accion educativa dedicada al progreso fonético.

Es preciso. pues, cuidad los modelos comunicativos y lingilisticos, mejorar el
mecanismo productor y motivar al nifio hacia la superacion de dificultades a traves
del despertar su atencion hacia los mecanismos implicados. Una estimulacion
indirecta que cuenta con un valioso recurso: la dimension ladica del lenguaje,

otenciada a traves de los juegos sonoros como ejercicios adecuados para estos

objetivos. Se trata, en resumen, de crear situaciones lingliisticas donde el nifio
haga intervenir los mecanismos necesarios y que le permitan el dominio efectivo
de unas destrezas potenciales. Monfort y Juarez Sanchez han sintetizado asi el
desarrollo de estas situaciones: «necesidad-intento de expresion-“feed-back™-
correctivo-imifacion» {Monfort y Juarez Sanchez 1980, pags. 99-100).

El primer centro de interés para la labor docente debe ser la mera actividad
ionica. Entre los dos y los cuatro afos. la atencion infantil no es aun suficiente
nara la produccion conforme a unos modelos a imitar. A través de la superacion
de dificultades progresivas, presentadas en los ejercicios y juegos propuestos, el
nifio ird diferenciando desde el ruido-silencio a las peculiaridades entre imagenes
acusticas dadas. Las primeras actividades para la imitacion consciente no deberan
plantearse antes de los tres afos, momento de una mayor capacidad para la
asimilacion de fonemas y combinaciones fonéticas. Es el momento de iniciar el
wrabajo fonético y de aprovechar las posibilidades de actuacion con estructuracio-
nes temporales mas complejas, a partir de sonidos producidos por la voz humana
o por instrumentos musicales.

Las canciones y los juegos basados en el ritmo y en el acompanamiento
sonoro permiten una mayor complejidad en la imitacion de secuencias fonéticas.
£1 rico folkclore infantil, en sus manifestaciones versificadas, proporciona elemen-
105 valiosos para insistir tanto en la claridad y precision articulatoria, como en la
percepcion reiterada de modelos. Sus recitados y canciones generan una auténtica
gimnasia muscular, donde —como dijimos— importa mas la actividad que la
sujecion al propio modelo. Afladamos a esta preparacion de los érganos produc-
tores, el apoyo natural de la masticacion y de la succién a la motricidad
buco-facial; asi, si este dominio no plantea problemas fisioldgicos graves —sal-
vo deformaciones congénitas—, las dificultades pueden surgir en la asociacion
entre movimientos y un sonido determinado (Monfort y Juarez Sanchez 1980,
pags. 106-107).

El cuarto aio en la vida del nifio amplia la asimilacion fonematica y las
posibilidades combinatorias. Una profundizacion paralela orientara las actividades
con los mismos elementos de la anterior etapa evolutiva, pero la mayor comple-
jidad en el planteamiento de los juegos sonoros y la mayor riqueza en las canciones
y en los movimientos ritmados refleja esa misma progresion en los dominios
productores y el aumento de su conciencia fonética. Todo ello no debe hacer
olvidar, en la labor docente, el cuidado por la ampliacion y el refuerzo de las
habilidades articulatorias. La posesién de unas condiciones plenas —con los cinco
afos cumplidos— requerira actividades enfocadas a la fluidez y a la precision en,
la produccién de sonidos. Es también el momento para una observacién mas |
sistematica de las posibles alteraciones evolutivas y para la atencion individual de |
tales trastornos. f

Los ejercicios elocutivos son un paso mas en el desarrollo expresivo del nifo. )

|

519



Con ellos se potencian los modelos adecuados, se mejora y precisa la comunicy...
cion verbal y se sientan las bases para los futuros aprendizajes de la lecto-escritum .
y del vocabulario, tanto en su vertiente oral como en la grafica. i

Otro de los problemas a afrontar durante la escolaridad basica es la entonacién ‘
correcta. De ahi que la atencion en la escuela infantil sea la preparacion del caming,
hacia este objetivo esencial en el tratamiento de la conversacion. de la exposicigp
oral, de la lectura y de la ortografia, con una especial incidencia en el empleo dei
los signos de puntuacion y de los auxiliares de la escritura. Canciones, juegos |
ritmicos. declamaciones, narraciones orales, conversaciones... ofrecen muy ampliag
posibilidades para la afinacion discriminatoria de los tonos adecuados, de |5
acentuacion y de las pausas.

Es una actuacion sobre la vertiente expresiva de la afectividad, que convierte
a las propias actividades asi orientadas en recursos enriquecedores de la auténtica
competencia comunicativa.

3.3. Intercambios significativos: la palabra y la codificacién ""
de la realidad -

La aparicion de la palabra marca el inicio del primer lenquaje infantil. Desd:g
esa configuracion fonética deforme, pero cargada de sentido y creadora de un-
intercambio comunicativo, hasta el inicio escolar, la propia evolucion del Ienguajé}
dota al nifo de un repertorio suficiente para los intercambios significativos. Y-
cuando es necesario, la accion, los gestos, la entonacion, acompanan y precisan:
la intencionalidad concreta para poder ser entendido por sus oyentes. R

La larga conquista de la especificidad semantica (Bouton 1976, pag. 119) no’
estara adn resuelta, sino en pleno proceso en la escuela infantil. La complejidad:
del acceso al simbolismo verbal va ain mas alla de este marco, por lo queA_lé_;
actuacion cimentara este dominio con el cuidado de los adecuados recursos)
lexicales para las necesidades comunicativas, desde el apoyo de lo que dicé'}')j
con la sequridad que proporciona el saberse escuchado. Junto a su conciencia;
léxica, el nifo va adaptando sus recursos a lo que dicen los demas e incorpora}
—con su natural actitud inquisitoria, que le abre y le faculta para un enriqueciz

miento empirico— nuevas realidades mediante la correspondiente reduccién;a’i
signos verbales. s

-

El léxico infantil sigue, pues, un desarrollo de creciente complejidad semantica,
y gramatical. Grandes diferencias individuales —determinadas por las situaciones
ambientales— y los desniveles en el ritmo de crecimiento léxico, serian las notas
esenciales para el planteamiento de las actividades destinadas a su ampliacién ¥
enriquecimiento. Un aumento, no entendido como acumulacién de elementos sing,
como posesion y disposicion para el uso (Medina 1981, pég. IX). 2

Pronto el nifio capta las diferencias en los recursos a utilizar seguin las
situaciones comunicativas y asi las actividades buscan ese sentido de la adecuas.
cion a los niveles de lengua. Ademas del léxico ya poseido, y del que seguird
adquiriendo fuera del contexto escolar, el nifio conoce e incorpora elementos
expresivos con las actividades escolares, con los cuentos escuchados, con las
informaciones intercambiadas y con la propia respuesta de sus interlocutores
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dentro de este ambito. Es un enriquecimiento por «impregnacions de térmi-
q0s. @ partir de las experiencias infantiles y de las interacciones comunicati- |
(as entre alumno y profesor/a, y entre los propios alumnos (Rondal 1980a.
pags. 160-171).

Ademas de fuente de tales recursos. el docente debe cuidar el empleo con-
forme al sentido preciso de lo que se quiere comunicar y enriquecer las experien-
cias €omo moviles para la correspondiente traduccion léxica. Al lado de los
ejercicios sistematicos y de la impregnacion natural y asistematica, el léxico es
{ruto también de una actividad creadora del nifo, que resuelve como un juego la
necesidad del término adecuado y con soluciones nunca carentes de cierta logica
o consecuencia.

Si el papel de la escuela es esencial para el enriquecimiento lexico (Rondal
1980a, pag. 129). los principios para sus actividades han de ser el desarrollo de
la precision léxica, apoyado en el valor contextual. y las incorporaciones de
socablos en funcién de sus necesidades infelectuales. Aradamos como requisito
indispensable, la delimitacion y asimilacion de la palabra en los aspectos fonolo-
gico. morfoldgico, sintactico. léxico y semantico, mientras el punto de partida debe-
situarse en el habla infantil para llegar a la confluencia con un vocabulario usual
asimilable en estas edades (Medina 1981, pag. X). ‘

3.4. La organizacion de los enunciados: evolucion del sistema
gramatical

La ampliacion de los elementos presentes en un enunciado comporta un
empleo espontaneo de las posibilidades combinatorias. Es una organizacion sim-
ple y reduccionista de las estructuras sintacticas percibidas en los enunciados del
habla de los demas y que opera con un mecanismo de «feed-back», donde se le
devuelve al nifo su propio mensaje, corrigiendo o ampliando aquellos elementos
que no ha podido superar (Monfort y Juarez Sanchez 1980, pag. 145).

Para organizar sus enunciados, el nifio descubre el valor de la sintaxis y se
somete, de modo progresivo, a las construcciones lingiisticas ofrecidas por su
entorno. Con este ejercicio de la capacidad organizadora del discurso, el nifio
incide en la paralela organizacion intelectual, por lo que la atencion docente debe
cuidar la deteccién de limitaciones en las construcciones sintacticas, como
sinftomas de empobrecimiento en la estruturacion de lgs contenidos men-
tales.

La evolucién del sistema gramatical se basa en la imitacién y en un perfec-
cionamiento progresivo de las estructuras iniciales, a partir del propio descubri-
miento por el nifio de tales posibilidades (Bouton 1976, pag. 86). No adapta o
reduce la gramatica adulta, sino organiza un sistema lingiiistico particular, cohe-
rente y adecuado a las capacidades perceptivas y expresivas del propio nifio
(Francescato 1970, pag. 174). El nifo, en tal elaboracién, imita las estructuras
captadas y las reproduce como una forma global; al mismo tiempo, realiza una
extension analdgica de los rasgos observados en determinadas construcciones a
ofras, por encima de cualquier correccion normativa. Estas discordancias, cohe-
rentes dentro de su propio sistema, desaparecen a medida que el enriquecimiento
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de los recursos lingiiisticos y el propio tanteo de su adquisicion. determinan
depuran las estructuraciones de los enunciados infantiles (Halliday 1973
pags. 98-100). La progresion en estos dominios se proyecta en tres niveles: ei
orden de la frase. las flexiones y el uso de los nexos. Desde ellos, los ejerc.
cios estimularan el sentido de la organizacion tempo-espacial. con variaciones
y sucesiones en distintas secuencias y con la discriminacion de sus inte.
grantes.

Como apoyo material para la identificacion de tales elementos y de su orga.
nizacién dentro de un conjunto, las laminas ilustradas y los dibujos permiten ¢f
correspondiente desarrollo de la percepcion visual y de la atencion de los esco.
lares, mientras que los comentarios orales organizan gramaticalmente esas mismag
observaciones. Las primeras memorizaciones de poesias y canciones haran sentir
al nino la sequridad de unas construcciones dominadas al percibir su adecuacién
y correccion en la repeticion de unos modelos. Otra modalidad en esta ejercitacion,
los ejercicios de «visualizacion de frases» (Monfort y Judrez Sanchez 198y,
pags. 158-183) contribuyen a la preparacion prelectora, como iniciacién a losi
dominios de la simbolizacion de objetos e ideas, mediante el uso o la represen.!
tacion de dibujos o signos graficos. <4

3.5. El estimulo de la creatividad lingiiistica del nifo

El concepto de creatividad —como pensamiento divergente, productivo y
abierto—, aplicado a la adquisicion linguistica, permite una doble consideracion
en el trabajo escolar: de un lado, potenciar la creatividad en la bisqueda y dominio’
de los recursos adecuados a las necesidades comunicativas del nifio; de otro, !
desarrollo a partir de modelos ofrecidos desde las manifestaciones creativas o
literarias, al alcance y en consonancia con la sensibilidad y la conciencia lingiistica
del hablante en estas edades tempranas. En ambas posibilidades, la expresion
espontanea y ludica del nifio encuentra el mejor medio para su cultivo. - 58

El tratamiento de las capacidades creativas infantiles, como apoyo basico para}
la conquista personal del lenguaje, subyace en la progresién de los aspectos.
comentados en los apartados anteriores. Por tal razén, nos centraremos ahora;}
como colofén de la labor didactica propugnada para la escuela infantil, en 1a:
importancia y los valores de este acercamiento del nifo a la literatura, dentro el
estimulo de la creatividad y la conciencia lingiisticas. o

Los contactos literarios deben potenciar el sentido de creacion y el placer del
juego. La originalidad infantil se manifiesta en las mismas actividades lidicas
cuando le son brindadas las adecuadas oportunidades, con canciones y cuent
con poesias y dramatizaciones, con las elementales versificaciones de las retahilas;
y de las rimas, o con los juegos de las imagenes de una adivinanza. )

De nuevo, la cultura del docente en su importante funcion de agente e impulsor,
de tales actividades. Cultura o conocimiento de repertorios que nutran de recursos.
enriquecedores las actividades planteadas. Y cultura, como sabiduria o sensibilidad-
para aprovechar las posibilidades inherentes en cada manifestacion creativa. Con.
la idea clara de que no se esta llevando al nifo a una isla idilica —pero «isla» all
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fin v al cabo—. sino a fa entrada del gran mundo _de la Literatura, manifestacion
del lenguaje en todas sus posibilidades comunicativas. |
Ademas de estimular la creatividad. los ejercicios con la literatura de base oral -
son indispensables colaboradores en la preparacion lecto-escribana. Cuando un:
nino disfruta con una narracion tomada de un libro —«la hora del cuento»—, se |
e esta proporcionando ademas una imagen positiva y motivadora hacia los libros !
como fuentes de placer y disfrute estético. La colaboracion y participacion, como
actor 0 como espectador, en una dramatizacion o en una representacion de titeres
desde la libre creacion sin texto, no solo enriquece y precisa el empleo de los
recursos expresivos, sino que es facil para ese nino el descubrimiento de la utilidad
de la escritura como conservacion de las creaciones orales... Son meras sugeren- |
cias que encuentran su mas fiel constatacion en la misma practica docente volcada.
de acuerdo con estos apuntes tedricos, al estimulo de la creatividad a través del

lenguaje.

4. Conclusion

La interpretacion del lenquaje como resultado de una evolucion dentro de un :
contexto interactivo, proyecta interesantes posibilidades educativas para la labor
de la escuela infantil. Con ella, el dominio linguistico es considerado como el
desarrollo de la competencia comunicativa del hablante, orientado y definido por -
la influencia del ambiente. Es decisivo, pues, el conocimiento de los elementos
de esta interaccion y desde él, un cambio radical en las relaciones de lenguaje y
educacion. No se trata de ensenar o iniciar al nifo en el lenguaje, sino ofrecerle
oportunidades en la accion escolar para la enriquecedora interaccion co-
municativa.

El lenguaje es fruto. por tanto, de la accion conjunta del nino, la familia, la
escuela y la sociedad. El devenir de sus etapas evolutivas queda enmarcado en
el periodo de la escuela infantil; de ahi que el planteamiento didactico, enfocado
a la adquisicion y el dominio de la competencia del nino como hablante, esté
inmerso en un proceso global del tratamiento del lenguaje, que abarcara toda la
escolarizacion. Favorecer, estimular, observar y corregir este proceso, junto a la
creacion de unas condiciones favorables en el ambiente, son los objetivos esen-
ciales de tal accién docente, a través de actividades formuladas desde los princi- |
pios de expectancia y de adecuacién, con una estructuracion pragmatica en cuatro i
apartados interrelacionados: actuacion en situaciones expresivas fonéticas; aporte .
de los medios necesarios para los intercambios significativos y para la codificacion
de la realidad; la organizacion de los enunciados gramaticales y el desarrollo de
la creatividad lingdistica.
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Actividades Practicas

Los ejercicios propuestos deben ser considerados como meras sy.
gerencias, que tratan de abarcar dos planos esenciales: 1) Observa.
cion del desarrollo comunicativo en el nino y de los factores infly.-
yentes, y 2) Estimulo de la adquisicion lingiistica en el marco de Ia
escuela infantil.

Para el primero de ellos, proponemos:

— Observar las actitudes de los aduitos en el momento de dirigirse
verbalmente a un nino y establecer la relacion entre pautas de
comportamiento y pautas linguisticas.

—Centrar la observacion en el lenguaje de la madre vy, si es posible,
compararlo con el empleado por las cuidadoras del jardin de infan-
cia, encargadas de ninos de hasta veinticuatro meses.

— Estudiar el estado linguistico de, al menos, tres ninos de dos 3
cuatro anos, y senalar las caracteristicas mas acusadas en su domi-
nio del plano foénico, del plano léxico y de la organizacion de los
enunciados.

— Describir los recursos no verbales empleados por un nifo de doce ‘

a treinta meses para complementar sus intenciones expresivas.

Para el segundo plano, no pretendemos un enfoque de la totalidad
de los aspectos implicados por las razones de espacio faciles de
comprender. La originalidad de cada educador y su conocimiento °
de la realidad orientaran las formulaciones para conseguir los de- ~*

seados principios de expectancia y adecuacidn. Valgan, pues, como
ejemplos:

— Consultar algunas antologias del folklore infantil y seleccionar

canciones y composiciones cuyas dificultades articulatorias puedan
estar graduadas para ninos de dos a cuatro anos.

— Combinar los recitados y cantos anteriores con diversos juegos : H
ritmicos que refuercen la discriminacion de los sonidos y el orden 34

en su produccién.

— Tras una narracion oral realizada por el educador, proponer su “g}
repeticion, continuada por varios nifos, con atencion a las dificulta- 3

des articulatorias particulares.

— Comentar una gran ldmina o cartel con la participacion de los -}

ninos y atender a los rasgos de sus propuestas léxicas.
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Lecturas recomendadas

Para los distintos aspectos implicados en el desarrollo del lenguaje infantil.
«on csenciales BOUTON (1976) y DALE {(1976). Conserva su interés la obra de
FRANCESCATO (1970): es referencia obligada SIGUAN (1984b), y HERNANDEZ Pina
(1984) ofrece una complelisima panoramica sobre las teorias que abordan esta

roblematica. Dentro de las interpretaciones sobre el lenguaje infantil, vease

BRONCKART (1977). BRUNER (1986) ofrece un completo tratamiento de como el -
nipo aprende por el uso. En cuanto a los planteamientos didacticos en la accion
sobre el lenguaje infantil. COOPER, MOODLEY y REYNELL (1982) sientan las bases
ara una adecuada programacion enfocada al estimulo de tal desarrollo. Tambien :
CRYSTAL (1976). RONDAL (1980a) y LENTIN (1972) ofrecen sugerencias para los

presupuestos de esta didactica. Mas caracter practico presentan las obras de

FERNANDEZ (1980) y de MONFORT y JUAREZ SANCHEZ {(1980), quienes han elaborado :
un completo repertorio para actividades relacionadas con los distintos aspectos |
del desarrollo lingiistico en el nino. i
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