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INTRODUCCION

Pocas actividades del aprendizaje humano han recibido y reci-
ben tanta atencion en la sociedad actual como las correspondientes al
dominio y perfeccionamiento de las habilidades lectoescribanas, es
decir, de la lectura y la escritura.

Reflejo de esa importante atencion social hacia la lectura es la
amplisima bibliografia, practicamente inabarcable, a la que cualquier
interesado por estos temas, sea cual sea su grado de especializacion o
su punto de vista, puede acceder en la actualidad. Entre tan diversas
fuentes bibliograficas, he tomado unas palabras de Alberto Manguel,
quien en su Historia de la lectura !, afirma lo siguiente.

I MANGUEL, Alberto. Historia de la lectura. Alianza/Fundacién GSR. Madrid,
1998. Pags. 91.
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“En todas las sociedades en las que se utiliza la escritura,
aprender a leer tiene algo de iniciacion, de rito que permite al nifio
superar su estado de dependencia y de comunicacion rudimentaria. Al
nifio o a la nifia que aprenden a leer se les hace participes de la me-
moria comunitaria por medio de los libros, y de ese modo, se familia-
rizan con un pasado comin que renuevan, en mayor o menor grado,
con cada lectura.”

En este breve parrafo, Manguel ha sintetizado dos ideas o con-
ceptos que animan muchas de las actividades desarrolladas en el marco
de la sociedad actual. De un lado, el rito de iniciacion que supone apren-
der a leer, o lo que es lo mismo, el caracter social del correspondiente
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte, el recorrido que lleva
a cada nifia o nifio a participar, por medio de los libros, de una memoria
comunitaria, lo que justifica la implicacién de otras instituciones socia-
les ademas de la escolar. Y en esa labor de la escuela es donde quiero
inscribir las reflexiones de mi exposicion, que van a girar sobre cuales
son las posibilidades seductoras para la lectura a partir de los libros o
materiales impresos que se utilizan o deben utilizar en la escuela.

En tal marco escolar, el nifio utiliza unos libros y se enfrenta a
una labor sistematica para desentrafiar con soltura los complejos signi-
ficados que le llegan gracias al empleo del codigo escrito. Por tal ra-
z0n, los materiales lectores iniciales deben servirle al nifio como fuen-
te de las primeras sensaciones gratificantes en su desarrollo instructivo
y recreativo. Y la consecucion de este objetivo dependera no sélo del
interés por los contenidos a los que el neolector se enfrente, sino por la
gratificacion del propio acto de leer. Es decir, se trata de que esos ma-
teriales le proporcionen la mejor recompensa a su esfuerzo de aprendi-
zaje, al verse el mismo nifio capaz de acceder con ellos a los mensajes
creados o producidos por otras personas.

Considero que todos los docentes, sea cual sea el nivel educa-
tivo en el que ejerzamos nuestra labor, debemos ser conscientes de la
necesidad de no limitar la problematica de la ensefianza/aprendizaje
de la lectura al momento de su inicio y de su posterior desarrollo en
los afios de la escolaridad basica.

Por tal causa, debemos reclamar la implicacion de todos los
profesores en los distintos niveles y materias, para el desarrollo de los



habitos que conforman al auténtico lector, al dominador consciente de
técnicas y poseedor de los recursos que le facilitaran su desarrollo per-
sonal a través del ejercicio libre de la lectura.

A partir de tales premisas, y ante la complejidad de aspectos
implicados en el titulo de este trabajo, quiero centrar mi articulo en las
posibilidades basicas en los materiales impresos para la lectura esco-
lar. Desde los libros considerados como de lectura escolar, o libros de
texto, hasta los correspondientes a lo que se viene en llamar literatura
infantil.

Con respecto a tales posibilidades basicas entre los materiales
impresos a los que cabe denominar como libros para la lectura escolar,
hay que diferenciar, al menos, cuatro posibilidades basicas: las ins-
tructivas, las informativas, las recreativas y las literarias.

1. LAS POSIBILIDADES INSTRUCTIVAS EN LAS
LECTURAS ESCOLARES

Las posibilidades instructivas en las lecturas escolares corres-
ponden a los propios libros de texto utilizados en las actividades lin-
guisticas. Sobre ellos existe una larga polémica acerca de su papel en

el trabajo escolar, atribuyendo a su incorrecta utilizacion el origen de -

la denominada ensefianza libresca. Es un peculiar maniqueismo que

niega con rotundidad al libro de texto, la capacidad de provocar o su- .

gerir el descubrimiento de unas nociones a sus lectores. No obstante,
sin entrar esa polémica, si quiero reivindicar ahora la correcta utiliza-
cion del libro de texto, para las actividddes lingiiisticas, incluida entre
ellas la lectura. Por otra parte, es indudable que, en un momento de ac-
tualizacidn y renovacion pedagogica, se hace imprescindible una para-
lela renovacion de esos materiales docentes antes que una dréstica y
arriesgada supresion.

La actualizacion de los libros para la ensefianza de la lengua y
la literatura, en los niveles primario y secundario, ha de afectar, como
¢s logico, a las lecturas literarias ofrecidas en sus paginas. Para lograr-
lo, la seleccién o adecuacion de tales textos literarios —completos o
fragmentos— ha de estar orientada por un planteamiento flexible y mo-
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tivador del proceso lector, y, a la vez, debe servir para estimular las
capacidades creativas de los propios alumnos a la hora de enfrentarse
con las lecturas ofrecidas en su libro de texto.

Un medio para conseguirlo es que tales fragmentos, o composi-
ciones completas, despierten el interés de los lectores para ampliar des-
pués esa lectura realizada. Para ello, parece oportuno animar el conoci-
miento o el acceso —si eso es posible— a la obra original, o bien, sugerir
otros autores y otras composiciones similares que hayan abordado el
mismo tema o hayan recurrido a similares tratamientos literarios.

Conseguir ese deseable empleo de las posibilidades de las lec-
turas escolares ofrecidas en los llamados libros de texto, dependera no
tanto de la calidad intrinseca de ese material impreso como de la crea-

“tividad y de los recursos del profesorado que lo emplee. En su mano

estard la correcta o incorrecta utilizacion de dicho material —el libro de
texto— que debe ser, ante todo, un complemento eficaz de su tarea.

Del mismo modo, debera evitar que las lecturas realizadas en
el marco general de las actividades lingiiisticas puedan llegar a ser una
actividad rutinaria, impositiva y, lo mas doloroso, frustrante de todo el
encanto que lleva en si misma una correcta practica lectora.

Esos materiales impresos deben ser asi, ante todo, un recurso
complementario para el profesor, pues le permite disponer de los tex-
tos o fragmentos oportunos para acercar a sus alumnos a un conoci-
miento esencial de la literatura. Por otra parte, sefialaré tres posibilida-
des que también considero basicas en la presentacion de los textos
literarios.

1) laantologia, como coleccion de fragmentos seleccionados
de acuerdo con un determinado criterio;

2) el libro de lectura que combina o hilvana distintos frag-
mentos en torno a una sencilla historia conductora, escrita
ex profeso para insertar con una leve justificacion los tex-
tos seleccionados y

3) el libro de lectura como creacion original de un autor que
acepta el encargo editorial para desarrollar un plan general
de lectura adecuado a los objetivos de un determinado nivel
educativo.



De las tres posibilidades expuestas asi, quiero defender las po-
sibilidades educativas de la primera. la antologia realizada conforme a
un criterio que combine el conocimiento de la literatura con la adecua-
cion a la realidad de los intereses y necesidades del nifio. Sin duda,
desde nuestra concepcion de lo que es ensefar literatura, es la mas
conforme a los medios adecuados para la necesaria familiarizacion de
estos lectores con el verdadero mundo de la Literatura.

Para lograr este objetivo, el inico camino es el acercamiento
de los mejores textos literarios al nifio. Con las mejores garantias de
respeto a la creacion original. Con la oportuna y adecuada para el nifio
explicacion o justificacién de la obra o de los fragmentos selecciona-
dos. Es decir, considero que los profesores debemos ofrecer al nifio
una informacion precisa, y a la vez motivadora para el acercamiento al
propio texto, sobre la creacion ofrecida, sobre las circunstancias en
que fue creada, sobre su sentido o valores que presenta en su conjunto
y sobre el propio autor, sobre sus rasgos personales o mas interesantes
o asequibles para los escolares.

Los fragmentos literarios ofrecidos asi al nifio en los libros de
lectura, deben despertar en ese lector especifico el deseo de conocer la
creacion completa, de llegar en alguna ocasion al libro del que se ha
tomado ese determinado texto. Pensemos también en el profesor, en el

caso de que éste quisiera aprovechar otras posibilidades intuidas en la .

obra original para la ampliacion de las actividades escolares. El mejor

medio que se puede brindar a ese profesor es, desde mi opinién, la

completa y puntual referencia bibliografica. No se trata de reivindicar
un mero detalle erudito, sino pedir la constatacion del rigor y de la
honradez empleadas en la propia labor recopiladora, al acudir a las pri-
meras fuentes o a las mas fiables, lo que avalaria, ademas, con contun-
dencia, la fundamentacion propia de un genuino trabajo recopilador. el
conocimiento riguroso del panorama global de la Literatura.

La segunda posibilidad, el engarzar en un forzado hilo conduc-
tor para enlazar o justificar la inclusioén de los fragmentos selecciona-
dos, de cardcter literario o no literario, requiere una auténtica categoria
creativa, una eficaz técnica de exposicion y una natural originalidad en
esa disculpa argumental, que no empaiie asi o desmerezca las propias
cualidades literarias de los textos seleccionados.
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Y en la tercera via, la creacion original y ajustada de intencion
por su autor a un plan educativo, o de didactica lectora, los riesgos
pueden ser los derivados de un encargo tan condicionado, o bien del
espacio limitado para la propia creacion literaria. De todos modos, si
tales inconvenientes fuesen superados con notoria dignidad literaria,
(donde estaria la diferenciacion de ese libro de lectura con cualquier
otra creacion no escolar? ;Seria, en ese caso, conveniente limitar esa
especificidad a los rasgos formales de una presentacion escolar?

2. LAS POSIBILIDADES INFORMATIVAS EN LAS
LECTURAS ESCOLARES

La bien clara oposicion entre las lecturas consideradas como in-

formativas y las literarias contribuye a definir con claridad sus condi-

ciones particulares. Asi, reservamos la primera denominacion —lecturas
informativas— para aquellos textos impresos que enriquecen o comple-
mentan el tratamiento escolar de los contenidos correspondientes a las
areas de conocimiento basicas. Son los libros, pues, a los que también
se denomina como obras de referencia, o libro documental.

Sobre esta ultima realidad, una precision terminologica. Ese
término, libro documental, de conocimientos o consulta, suele oponer-
se al de libro de creacion. Este Gltimo parece reservarse, asi, para las
creaciones literarias, pasando quiza por alto que una obra informativa
sobre la vida de los elefantes, valga como ejemplo, no deja de ser el
resultado de un proceso de creacion, aunque sea con una finalidad mas
utilitaria.

Durante los ultimos afios se ha producido un considerable au-
mento de tales libros infantiles. Ese incremento en el nimero de edi-
ciones es consecuencia de la misma pujanza editorial orientada al nifio
como lector, ya bien apreciable en los libros de carécter literario. No
obstante, y del mismo modo que existe un notorio predominio de
obras traducidas entre las ofertas editoriales de caracter literario, en
los libros informativos y recreativos dedicados a las primeras edades
lectoras, hay muy escasa presencia de autores espafioles.

Es, sin duda, una muestra clara de las dificultades para afrontar
la creacion de este tipo de obras, que requieren no sélo la labor de un



dominador del idioma, de un lenguaje claro, sencillo, asequible a los
potenciales lectores y fiel a la objetividad cientifica, sino que, a la vez,
sea el fruto de un gran especialista en el tema elegido, capaz de cono-
cer y elaborar una informacion actualizada y saber presentarla al al-
cance de una amplia franja de edad, donde esa obra puede cumplir sus
funciones de estimular y desarrollar un conocimiento especifico.

Por todo ello, el problema esencial de estas lecturas informati-
vas es que sepan acomodar el imprescindible rigor expositivo y una
actualizacion cientifica, con una presentacion y exposicion atractiva,
capaz de mantener y avivar el interés de sus lectores, y, a la vez, desa-
rrollar en ellos unos habitos investigadores propios.

Por otra parte, las posibilidades basicas entre las lecturas infor-
mativas —libros de consulta, revistas, nuevos soportes informaticos...—
representan los medios més adecuados para posibilitar un plantea-
miento globalizador e interdisciplinar del aprendizaje lector y del
aprendizaje lingiiistico. De esa forma, tales materiales lectores se con-
vierten en medios muy valiosos para conseguir el necesario activismo
de los alumnos y para habituarles a la adecuada utilizacion de las di-
versas fuentes y recursos de informacién que pone a nuestro alcance la
sociedad contemporanea.

3. LAS POSIBILIDADES RECREATIVAS DE LOS LIBROS
DE LECTURAS

La tercera de las modalidades que, desde la perspectiva antes
sefialada, ofrece el libro infantil corresponde a los libros de lecturas
recreativas, es decir, aquellas publicaciones que participan de algunas
de las cualidades de las otras dos categorias. Pueden tener componen-
tes literarios, pero su intencion o fin Gltimo es aportar una determinada
o precisa informacion, una instruccion o un mero divertimiento ajeno
a las categorias estéticas de la literatura.

Si las dos primeras modalidades —libros de lecturas informati-
vas y libros de lecturas literarias— parecen bien aceptadas por las pro-
pias convenciones bibliotecarias, mas ambigua resulta esa tercera de la
condicidn recreativa en el libro de lecturas infantiles. Ambigiiedad na-
tural, pues ese calificativo —recreativa— sirve para una especificacion
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convencional que diferencie unas funciones y caracteristicas no menos
ambiguas en determinados materiales impresos entre los que tiene a su
alcance el alumnado primario y secundario.

De ahi que, con un deseado valor clarificador, valgan como
ejemplos de las lecturas recreativas, una variada gama que iria desde
las narraciones biograficas —las biografias como peculiar modalidad
que participa de la literatura y de la objetividad historica—, a las obras
dedicadas a la dramatizacion de unos textos literarios, donde ademas
de la correspondiente creacion dramatica y las acotaciones o explica-
ciones escénicas de su autor, en sus paginas se afladen indicaciones
relativas a la puesta en escena necesaria —musica, confeccion de deco-
rados, ambientacion, caracterizacion de personajes,...—, o bien se for-

.mulan propuestas para una auténtica dramatizacién como proceso

creador completo y colectivo de una representacion teatral.

También pueden ser incluidos en esa categoria de lecturas re-
creativas, entre otras posibilidades, una especie particular de libros in-
fantiles que, en su momento, hace unos seis o siete afos, conocieron
un cierto auge “coyuntural” en nuestro mercado, pero que hoy cuentan
con una presencia mas mermada entre las publicaciones actuales. Me
refiero al libro-juego, que proponia a sus lectores diversas actividades
ludicas o recreativas, desde accionar determinados elementos materia-
les en las paginas de los libros —ruedecitas, ventanillas, brazos articu-
lados, pliegues de papel,...—, hasta aquellos otros que proponian a sus
lectores “crear su propia aventura”, al poder elegir entre varias opcio-
nes para el desarrollo de la accion o la caracterizacion de personajes y
ambientes.

4. LAS POSIBILIDADES LITERARIAS EN LAS LECTURAS
ESCOLARES

Por otra parte, las posibilidades literarias basicas ofrecidas por
los libros para la lectura escolar corresponden —del mismo modo que
sucede con las ediciones “adultas”— a los tres grandes géneros o moda-
lidades expresivas clasicas. la poesia, el teatro y la narrativa. Aunque
parezca bien obvia la distincion anterior, conviene enumerar tales po-
sibilidades basicas, para hacer frente asi a aquellas otras opiniones, ba-



sadas en una apreciable perspectiva bibliotecaria, que consideran al
llamado libro documental como parte también de la literatura infantil
y Juvenil 2. La teoria de la literatura ha dejado bien claras las diferen-
cias entre obras literarias —cuya esencia no es otra que “el uso especial
que se hace del lenguaje en literatura” y obras no literarias, por lo
que no creo necesarias mds precisiones al respecto.

Ya seflalamos antes que el desarrollo de habitos lectores no
esta reservado en exclusividad a los libros de lecturas literarias. Por
tanto, no debemos olvidar o infravalorar esos otros tipos de lecturas,
informativas o relacionadas con las aficiones del nifio por temas no li-
terarios, puesto que influyen también de modo decisivo en esa confi-
guracion del buen lector. No obstante, creo facil de entender que mis
intereses profesionales me obliguen a ocuparme mas de los libros que
acercan a estos destinatarios las lecturas literarias.

5. LA LITERATURA INFANTIL Y LA LECTURA
ESCOLAR

Otra de las posibilidades entre los materiales impresos para el
tratamiento escolar de la lectura corresponde a los libros considerados
como de literatura infantil. Ambiguo término y campo mas sujeto en
la actualidad a una intensa labor de promocién y difusiéon comercial
que a los valores literarios presentes en las numerosisimas ediciones
aparecidas cada afio en el mercado.

Con el mismo propésito critico, quiero sefialar algunas refle-
xiones sobre el tratamiento actual de’la literatura infantil. En primer
lugar, debemos ser conscientes de la problematica derivada de la am-
bigiiedad de la literatura infantil. Ambigiiedad propia del hecho litera-
ri0 a la hora de determinar sus rasgos, sus valores y sus limites. En se-
gundo lugar, después de haberse discutido la propia existencia de la
literatura infantil, en los ultimos diez afios hemos asistido a una acep-

2 “La obra documental ha Jormado parte siempre de la literatura infantil y juve-
nil”: ESCARPIT, D. y VAGNE-LEBAS, M. “La aventura del mundo. La litera-
tura de informacion cientifica y técnica. Los documentales”. En La littérature
d’enfance et de jeunesse: Etat des lieux. Hachette. Paris, 1988. (Reproducido y tra-
ducido en Educacion y Biblioteca, n.° 27, mayo 1992. Pags. 21-26.)
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tacion de esta realidad y de sus valores educativos. Tanto es asi que
podemos afirmar que hoy en dia, la escuela reconoce y fomenta las po-
sibilidades de esta literatura para una verdadera formacion integral de
sus alumnos.

Ese apunte caracterizador, tan modesto como necesitado de un
desarrollo que pueda aportar mas precisiones conceptuales, revela la
riqueza de posibilidades educativas entrafiadas por los libros infanti-
les, como variado y eficaz complemento de los libros de texto, de esos
que denominamos libros escolares. El libro infantil asi entendido
cuenta, ademas, con mayor libertad creadora, al no estar sujeto a las
pautas mas o menos rigidas marcadas por los programas o disefios cu-
rriculares.

Y de ahi también su evidente atractivo para los naturales desti-
natarios, pues no tienen —no deben tenerlo nunca- el carécter de lo ru-
tinario, de lo impuesto por el necesario trabajo cotidiano. Sus condi-
ciones y caracteristicas —a diferencia de los libros de texto— apenas
han sido regulados u orientados en la legislacion educativa, si bien el
maestro ha estado y esta obligado a utilizar obras aprobadas como de
texto. Solo en aquellas épocas de mayor control sobre las publicacio-
nes, esos libros infantiles habian de ser examinados por los mismos
mecanismos de revision y aprobacion que se encargaban de la aproba-
cién de los textos escolares.

Dejemos aparte, de momento, los aspectos mas relevantes en
el que podemos llamar “devenir” histérico del libro “literario” para re-
saltar ahora, una evidente variedad en la oferta de los libros informati-
vos y los libros recreativos.

Tan apreciable riqueza actual es, desde mi punto de vista, el
resultado de una busqueda de los editores para encontrar nuevos pro-
ductos que atiendan aspectos complementarios a los abordados por los
libros escolares y el libro literario. Son consecuencia, pues, de un in-
dudable desarrollo editorial que puede contar con un mercado capaz
de absorber esa particular oferta de publicaciones, gracias a una de-
manda generada por unas nuevas necesidades de conocimiento y de
informacion, por un notable desarrollo de la escuela y por la propia
evolucion de la sociedad.



En cuanto a esa otra realidad editorial a la que aludo con la
convencidn de libros literarios, su evolucion es el fiel reflejo del de-
sarrollo particular de la literatura infantil. Tal paralelismo se hace
cvidente a la hora de historiar ese particular género literario. Para
describir los momentos mas representativos y, dentro de ellos, los
aportes mas significativos, disponemos como elementos bdsicos,
casl prioritarios, de libros infantiles. De ahi que el ocuparse de la
evolucion de la literatura infantil —e incluso de la parte esencial de la
literatura folclorica de transmision oral— requiera, en buena parte, re-
construir y analizar la evolucion de aquellos editores y editoriales
que se ocuparon en su momento de dedicar sus publicaciones al pu-
blico infantil y juvenil.

Dicho de otro modo, describir la historia de nuestra literatura
anterior a 1936, es hablar la labor editorial de Calleja y de Bastinos, de
Sopena, de Hijos de Santiago Rodriguez y de Molino, de Aguilar y de
CIAP, de Juventud y de Rivadeneyra... En la postguerra —sin olvidar
que hubo pocos libros infantiles en los afios de la guerra, pero los
hubo, y gracias a peculiares iniciativas editoriales—, es hablar de Boris
Bureba, junto a las publicaciones periddicas alentadas por la Delega-
cion Nacional del Frente de Juventudes, y aquellas otras animadas
desde iniciativas privadas como las revistas Chicos y Mis chicas, que
darian lugar después a ediciones Gilsa. O contar la recuperacion de la
labor editorial de Manuel Aguilar y de Juventud, a la vez que otras pe-
queiias empresas trataban de superar el pobre panorama de aquellos
dificiles afios.

Y si se habla del positivo desarrollo de la literatura infantil en
los afios finales de los cincuenta y los sesenta no podemos olvidar el
aporte representado por la labor de editorial Doncel o de Lumen, o en
la literatura escrita en catalan, de Ediciones La Galera. En los afios fi-
nales de los sesenta, coincidiendo con la preparacion de la Ley Gene-
ral de Educacion, iniciaban sus ediciones infantiles aquellas empresas
que después consolidarian auténticos imperios en las ediciones del li-
bro de texto. Anaya y Santillana.

Tan sefialada interdependencia del libro infantil y de la litera-
tura dedicada o accesible al nifio se ha reforzado ain més, si cabe, en
las Gltimas dos décadas, a la vez que se afiadia una bien clara vincula-
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cién con la creacion y produccion del libro de texto. Algunas de las
editoriales mas significadas en el mercado escolar —Mifion, Escuela
Espafiola, S.M., Edelvives, Brufio...— se han lanzado con diversa fortu-
na a explorar las posibilidades del libro infantil.

Es, como espero haber apuntado, una historia apasionante,
cuya reconstruccion y descripcion nos hace apreciar algunos de los
factores mas influyentes en la evolucion general de esas creaciones a
las que denominamos literatura infantil.

En cuanto a la dedicacion editorial al libro infantil no literario,
ha guardado, asimismo, notoria relacién con los conceptos educativos
vigentes en cada época. Otros investigadores han seflalado ya que “la

* historia del libro de texto esta por escribir” y que encierra “‘gran inte-

rés para la comprension de la intrahistoria de la escuela”, al ser va-

liosas “fuentes para la construccion de la historia de la educacion” 3.

De la misma forma, quiero sefialar que los libros infantiles no litera-
rios —informativos y recreativos— son valiosisimos informantes acerca
tanto de los conceptos educativos, como de la imagen social del nifio
en un determinado momento histérico.

Por otra parte, la misma variedad de las colecciones infantiles
requeriria una completa informacion para los padres y los familiares
del nifio al que se trata de ofrecer un determinado libro infantil. No
voy a entrar en las notables carencias de esas informaciones al alcance
de la familia y de la escuela, que nos llevaria incluso al desalentador
panorama ofrecido hoy por las librerias especializadas en el libro in-
fantil. Entran, ademas, en juego diversos factores sociales, economi-
cos y culturales en el ambito familiar que no considero necesario tratar
aqui y ahora.

Sin embargo, el proposito critico que antes he invocado, me
obliga a sefialar que en los tltimos quince afios se han registrado ini-
ciativas y realizaciones en el marco de la escuela que son motivo tanto
de esperanzas como de frustraciones.

3 ESCOLANO, Agustin. “El libro escolar en la Restauracion”. En AA.VV. Histo-
ria ilustrada del libro espariol (dir.). ESCOLAR, H. Fundacion G.S.R./Piramide.
Madrid, 1998.



Esperanzas, cuando los nuevos planes y programas educativos
reconocen, renuevan e impulsan el papel educativo de la Literatura y
admiten en sus programas la existencia de la literatura infantil.

Esperanzas, cuando se hace a la escuela destinataria de accio-
nes para fomentar la lectura infantil y de medios para conseguir la
nunca bien alcanzada implantacion de la biblioteca escolar como cen-
tro de recursos didacticos.

Pero junto a las esperanzas, las frustraciones.

Frustraciones, cuando las actividades escolares en torno a la li-
teratura infantil corren el peligro de impregnarse de un carécter rutina-
rio, obligatorio y desmotivador para los propios escolares. Peligro au-
mentado por determinadas editoriales cuando ofrecen a los profesores
recetas y ejercicios preparados, bajo la ampulosa etiqueta de plan de
lectura, pero que adocenan y empobrecen el real acercamiento y apro-
vechamiento creativo y recreativo de la literatura infantil.

Frustraciones, cuando la propia Administracion y la propia so-
ciedad parecen dar en otras ocasiones la espalda a la realidad de las
necesidades del nifio en la escuela y de la labor del docente. Dos son
los ejemplos mas dolorosos de este tipo de frustraciones por la inhibi-
cion y/o el desconocimiento de los organos de la Administracion.
Uno, el abandono y el olvido de la biblioteca escolar como centro de
recursos y motor eficaz para conseguir esa reforma educativa a la que,

por otra parte, no se escatiman ni esfuerzos ni medios. Y el segundo;-

el lugar concedido a la Literatura Infantil en la formacion de los actua-
les y futuros maestros. N

Y en el centro de las esperanzas y frustraciones asi apuntadas,
una vez mas —como siempre—, la figura del maestro. No puede ser de
otra forma, pues el papel del profesor entrafia ricas y trascendentales
posibilidades para la consecucion de los objetivos sefialados. Y tales
posibilidades debemos contemplarlas desde una triple perspectiva.

¢ ¢l maestro, como modelo de lector y conocedor de la Litera-
tura, y en especial, de la literatura infantil, pues este conoci-
miento no es completo si no disponemos de esa base en la li-
teratura general;

Los materiales para la lectura en el aula




=
=
o
®
=
]
©
T
=
Ll
©
=
=
©
Do
<
o
»
2
=
=
&
2
<
£
(4
=1
=

¢ ¢l maestro, como incitador para el encuentro personal de sus
alumnos con la Literatura, y sin preocuparse para ello por la
distincion entre general/infantil, sino por la positiva adecua-
cion a sus escolares y a los objetivos educativos, y

¢ ¢l maestro, como planificador riguroso de unos objetivos
formativos e instructivos en la relacion del nifio con la Lite-
ratura.

Al definir esas posibilidades, defendemos la trascendencia del
maestro como mediador en la relacion del nifio con la Literatura. Y, en
los niveles basicos, esa mediacion debe descansar en una eficaz ense-
fianza de la lectura, continuada y efectiva en sus actividades, que fo-
mente su caracter de técnica de trabajo y que se traduzca en el desarro-
Tlo de los hébitos lectores.

La responsabilidad de la tarea docente exige, ademas, el dotar
a los escolares de unos habitos de reflexion critica, para que asi desa-
rrollen la capacidad de discernir o diferenciar los valores aportados
por una determinada creacion. No es suficiente, por tal razén, una me-
diacidn o acercamiento que se limite a facilitar el acceso o el encuen-
tro con la literatura. No s6lo animar o trabajar con la literatura. Hay
que desarrollar unos gustos literarios y unos habitos criticos que gene-
raran unas opiniones o valoraciones que el maestro debe fomentar y
siempre respetar, aunque se aparten o sean divergentes con respecto a
los criterios habituales o los valores instituidos.

La complejidad de la tarea docente, asi apuntada, requiere la
s6lida base de una planificacién o de una vision rigurosa de los objeti-
vos que deben ser alcanzados con el fomento y el enriquecimiento de
la relacion del nifio con la Literatura. Al reclamar esa necesaria plani-
ficacion de objetivos, no exigimos una cerrada o rigida programacion
de niveles, de contenidos y de actividades adecuadas a ese determina-
do fin. Nada necesita mas de la improvisacion docente que el aprove-
char cualquier motivo o situacién didactica en favor de los objetivos
propuestos de una completa formacidn literaria. No debemos caer en
planteamientos cerrados o rigidos, pero la actividad del docente nece-
sita unos propositos bien delimitados y una autoexigencia con su labor
para conseguir la mayor efectividad.



Y con respecto a la actitud del profesor hacia la denominada li-
teratura infantil, cada maestro debe preocuparse por el mas adecuado
conocimiento de las creaciones literarias, pues solo asi cabe la espe-
ranza de aprovechar las posibilidades educativas que aquellas ofrecen.
No aconsejo a ninglin profesor que se deje guiar por otras recomenda-
ciones que no sean las derivadas de su conocimiento directo y critico
de las obras que, a su vez, pretende facilitar a sus alumnos.

Me he permitido el anterior consejo, pues creo que conviene
insistir en esa libertad del profesor a la hora de seleccionar los mate-
riales a utilizar, en un momento donde las editoriales buscan la pene-
tracion de sus ediciones de literatura infantil en las escuelas. Para tal
objetivo, de clara y honrada intencion comercial, facilitan al profeso-
rado toda clase de informaciones y de sugerencias para actividades de-
rivadas de tales lecturas. Bien que se facilite y apoye la dificil tarea del
profesor. Pero que este nunca abdique de su personal conocimiento, de
su exigencia en esa labor, en aras de una evidente comodidad al en-
contrarse con que le dan un duro trabajo ya hecho. Aunque puede pa-
recer que voy contra corriente, pido a cada maestro que no olvide que
en su mano tiene la adecuacion mas eficaz de una creacidn literaria a
la realidad, intereses y capacidades de sus alumnos, que son reales y
particulares, yo diria que irrepetibles, y muy posiblemente alejados de
un discutible modelo de lector que puede haber inspirado la realiza-

ci6n mecanica de esas orientaciones ofrecidas en un atractivo y tenta-

dor plan de lectura.

Por tal razon, quisiera finalizar este capitulo con una pregunta, ~

no cargada de resentimiento o de amargura sino de peticion esperanza-
da. ;Qué medios nos ofrece la sociedad para conseguir el mas efectivo
tratamiento escolar de la lectura? O, jes que se considera que el profe-
sor es el unico responsable de esa tarea?

Vaya por delante, para cerrar estas consideraciones, mi afirma-
cién personal de una esperanza para que en los proximos afios sea po-
sible el conseguir una mas completa conciencia social sobre la com-
pleja problematica que he tratado de abordar en mi intervencion.

Quiero pedir, por tanto, que se potencien, mejoren y amplien
las actividades promotoras de la lectura y de la literatura infantil. Que

Los materiales para la lectura en el aula




Los materiales para la lectura en el aula

se implanten, de una vez por todas, los estimulos mas sugerentes y efi-
caces para el arraigo de una critica orientadora, para el desarrollo de
una investigacion productiva sobre tales temas —lectura y literatura in-
fantil- y, sobre todo, para que cualquier iniciativa que demuestre una
cierta efectividad, se potencie y mejore, pero que no se dejen fenecer
por simple indolencia o insensibilidad desde las esferas encargadas de
su impulso y de su desarrollo.

Y una propuesta final dirigida a todos los adultos implicados
en la relacion del nifio con la lectura y la literatura. No s6lo estamos
obligados a animar esa relacion, sino que debemos conocer sus funda-
mentos y el carcter de las creaciones que llegan al nifio. Para conse-
guirlo, debemos proveernos de los mecanismos criticos necesarios y

autoexigirmos la mejora de nuestra personal aportacion en favor de una
creencia que espero compartan todos los asistentes. las enormes posi-

bilidades educativas de la lectura y del contacto, a través de ella, del
nifio y del joven con la Literatura.

Por razones de indole exclusivamente editorial, las referencias bibliografi-
cas van incluidas en las notas a pie de pagina.



