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La virtualidad o decadencia de la cul-
tura del libro es hoy objeto de un vivo
debate en nuestra sociedad y. de
modo especifico. en la escuela. De
este modo. el empleo del libro como
recurso diddctico no sélo depende de
decisiones docentes. sino que. a ve-
ces. entran en juego otros factores
econdmicos y sociales. Pero en esta
problemdtica. el auténtico valor del li-
bro reside en su capacidad de orientar
o condicionar el resultado final del
proceso educativo. El profesor nece-
sita. pues. una articulacion operativa
de este medio auxiliar en el plantea-
miento global de su actuacion docen-
te. Y el alumno ha de encontrar en el
libro una valiosa ayuda para el apren-
dizaje y nunca una barrera casi in-
franqueable por la inadecuacion con
sus concretas posibilidades.

La escuela estd obligada a seleccionar
los mejores recurscs materiales para
sus finalidades educativas. Entre ellos.
el libro es un elemento capital y. hoy
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por hoy. indispensable. Nada seria
una correcta seleccién. sin un empleo
tendente a potenciar sus posibilidades
para una auténtica educacion activa.
No a una educacion libresca. pero sin
rebajar la exigencia de la escuela por
enseriar a leer mds y a leer mejor (Si-
gudn. 1983).

En este planteamiento educativo. la
biblioteca es el lugar natural donde
desarrollar habilidades lectoras e in-
vestigadoras. En este dmbito. la acti-
vidad lectora —iniciada e impulsada
desde el aula— encuentra mds posi-
bilidades para el ejercicio como prdc-
tica constante y libre para el alumno.
La animacion a la lectura pasa. en pri-
mer lugar. por las posibilidades para
el acceso al libro. por poder elegir en-
tre unas ofertas que satisfagan los pro-
pios intereses del nifio y no predeter-
minadas planificaciones orientadas
por discutibles criterios formativos. li-
terarios o éticos. J

El libro como recurso

en la Didactica del
Lenguaje

El planteamiento activo de la Didactica del Lenguaje —frente al enfoque
normativo, memoristico e impuesto— ha convertido al libro en objeto dis-
cutido en sus valores y funciones dentro del proceso educativo. Asi, «ense-
fianza libresca» se utiliza como sinénimo de actividad rigida, alejada de Ja
realidad, de los intereses y de las necesidades del nifio, carente de cualquier
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atencién a las capacidades creativas del sujeto del aprendizaje. Consecuencia
radical de la oposicién a tal enfoque en el desarrollo de las competencias
lingiiisticas, es el reclamar la desaparicién del libro como medio didactico.
Pero sean cuales sean las razones para tales criticas, un hecho sigue siendo
incuestionable: el libro cuenta con una larga tradicién pedagégica y es el
material didactico de mayor uso y més facil acceso (Blazquez Entonado, 1985).

Admitida esta vigencia, pierde fuerza la polémica sobre la supresién o
sustitucién del libro como recurso didéctico. El final de su desprestigio en la
educacién —y mas en concreto, en el aprendizaje lingtiistico— va unido a la
ruptura de su consideracién como tUnico e indiscutible recurso para la infor-
macién, mientras se valora su presencia como objeto para la meditacién, como
estimulo para la reflexién y como resultado de un proceso educativo (Siguén,
1983).

Es necesaria una delimitacién de las funciones y de los valores del libro
como material escolar. Con ella, hay que establecer sus caracteristicas esen-
ciales v su mas adecuada proyeccién en las posibilidades y necesidades del
sujeto que da sentido al libro como medio transmisor: el alumno. (Cudl es,
entonces, la aportacién esencial del libro en la Didactica del Lenguaje? Si ha
sido durante mucho tiempo contemplado como soporte de informacién, la
dimensidn activa de esta ensefianza cuestiona o restringe ese supuesto valor:
el nifio no aprende a dominar su lenguaje con las explicaciones prolijas que
un texto impreso puede proporcionarle sobre el funcionamiento de los me-
canismos lingiiisticos. Mas que informar, el libro debe sefialar o mostrar vias
para la reflexién personal, con unas pautas para el descubrimiento de las
realidades poseidas y conocidas por el nifio de modo intuitivo. E! libro serd
asi un medio formativo con una indispensable orientacién por parte del do-
cente. En realidad, ensefiard a aprender a través de una reflexion enrique-
cedora y se convertird en soporte de mensajes heuristicos y no sélo de con-
tenidos informativos. .

La propugnada funcién del libro en la Didactica del Lenguaje se proyecta
en dos aspectos de esta ensefianza: 1) la consideracién activa en tomo a los
principales campos de la competencia lingiiistica del hablante, y 2) el acceso
a la dimensién estética de la lengua, gracias al contacto con los textos literarios,
y como fuente para el enriquecimiento de los recursos propios del hablante.
Ambos suelen ser atendidos en el denominado «libro de consultas o «ibro de
trabajo», con actividades planteadas y sugeridas a partir de textos literarios y
funcionales (ver. capitulo 15), pero el inicio en el acceso a las obras literarias
justifica la elaboracién de los «libros de lecturas, que deben cumplir una
exigencia esencial en el trénsito del neo-lector: la autosatisfaccién del propio
sujeto a través de la adaptacién de los textos ofrecidos a sus necesidades y
por la conciencia intuitiva de haber alcanzado con esas mismas lecturas una
experiencia agradable, interesante y valiosa (Bettelheim y Zelan, 1981, pé-
ginas. 13-41)
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Los libros de lectura
' en la escuela: breve
) panoramica hlsféri;a

Atribuir o discutir al Orbis Sensualium Pictus Quadrilinguis (1685), de
Comenius, los origenes del empleo de un libro especifico como recurso y
apoyo en el dominio de la lectura no es, para los intereses de esta exposicién,
una cuestién relevante. Pero su existencia testimonia la antigua preocupacién
de la escuela por utilizar recursos adecuados para el desarrollo y afianzamiento
lector de sus alumnos.

Los primeros libros de lectura en la escuela tradicional aparecian im-
puestos como poértico a campos de mas amplias posibilidades lectoras y como
prueba de una superacién del aprendizaje de los primeros rudimentos técnicos.
Si repasamos en breve panordmica histdrica aquellos materiales, nunca pa-
receria mas apropiado el calificativo de «libresca» que para calificar la inten-
cionalidad de los libros de lectura utilizados en la escuela decimonénica. A
titulo de ejemplo, citemos Juanito. Obra elemental de educacién (1837, trad.
1849), de la que el editor Saturnino Calleja publicé una adaptacién con el
titulo de El tesoro de las escuelas (¢18857?), o la no menos inefable escuela
de La buena Juanita ((18907?), de Fomari. O las obras de Pilar Pascual de
Sanjudn, Flora o la educacién de una nifia (;18867?), Escenas de familia
(¢1890?) y El trovador de la nifiez. Coleccién de composiciones en verso para
egjercitarse los nifios en la lectura de poesias (1866). Pese a su hoy notoria
lejania de la realidad auténtica del nifio, gozaron de una auténtica perdura-
bilidad en la escuela y llegaron a ser jecturas de abuelos y nietos, como
demuestra la larga serie de reediciones alcanzadas por las obras antes citadas.

Con la renovacién pedagdgica impulsada por la I Republica Espainola
aparecieron colecciones de libros de lecturas planteados como auxiliares de
la Nueva Pedagogia —<El lenguaje en la Nueva Escuelas, de la editorial
Magisterio Espafiol— y antologias orientadas por un deseo de despertar la
aficién literaria en el nifio, como fueron Flor de leyendas (1932}, de Alejandro
Casona, o Poesia infantil recitable (1935), de Sénchez Trincado y Olivares
Figueroa.

Durante la posguerra, las rigidas normas emanadas desde el aparato bu-
rocrético del Estado impusieron en los libros de iniciacién a la lectura y la
escritura temas religiosos, patridticos y politicos, conformes a la situacién de
la Espafia de aquellos afios (Cendén Pazos, 1986, pp. 52-54). Este afén,
aligerado en parte, se mantuvo hasta los primeros cambios notables en los
planteamientos de los libros de lectura infantiles y juveniles marcados por las
Nuevas Orientaciones Pedagégicas (1971). La eliminacién radical de cualquier
intencién limitadora de los contenidos en estas publicaciones llegé con la
Constitucién de 1978 y han quedado asi los programas de ensefianza como
orientadores exclusivos del material lector. Y sélo desde esta libertad debe
buscarse la adecuacién del libro a las necesidades lectoras del nifio.
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Los libros de lectura
' en las etapas del
® proceso lectfor

La adaptacién del libro de lectura a las capacidades infantiles viene im-
puesta por los cuatro grandes momentos en este proceso de aprendizaje:

1. Primeras lecturas

En la llamada, a veces, «prelectura» el nifio lee ya imégenes, aun cuando
no domine la comrespondencia tira gréfica/tira fénica. La afirmacién de la
importancia de estas primeras lecturas es hoy indiscutible. Parte esencial de
ellas llega al nifio con los libros pensados para las capacidades especificas de
este momento evolutivo. Bajo la aparente simplicidad de unas imagenes sin
el apoyo de textos impresos —o cuando aparecen, no son para el nifio sino
indicaciones para el adulto que «ee» con él— estos libros son los primeros
vehiculos para su desarrolio estético. Enorme importancia que exige, pues, la
dificil sencillez del auténtico arte de la ilustracion. Con estos soportes el nifio
redea su imaginacién, siente estimulada su capacidad de observacién vy sus
capacidades, lingliisticas tratardn entonces de materializar tales sensaciones
(Maio, 1987

No termina aqui la funcién del libro sin texto o libro de imdgenes. El
adufto (familia/escuela) puede y debe reforzar el apoyo de esas ilustraciones
para desarrollar una auténtica interaccién comunicativa (Garcia Padrino,
1987). Son las historias contadas al nific acompafiando la lectura de las ima-
genes, jos didlogos para desarrollar y amplificar las observaciones del nifio,
las representaciones o juegos a partir de las peripecias contempladas en esos
libros sin texto.

Ademas de la exigencia de unos niveles estéticos en el lenguaje pléstico
de estas obras, otras condiciones fisicas configuran el material lector para el
niio de la Educacién Infantil. Primero, la manejabilidad. El nifio necesita
dominar el libro, hacerlo suyo. Aun cuando se ha considerado la relacién
tamafno del libro/edad del nifioc como sujeta a una proporcién inversa, la
observacién de los gustos y preferencias infantiles parece imponer unos for-
matos mdas en consonancia con su particular escala de la realidad. Sélo el
gran formato para los libros de contemplacién colectiva o para aquellos que
busquen una cierta complejidad en el reflejo grafico de una realidad. Y con-
siskencia fisica. Buena encuademacion y confeccién cuidada, tanto en la ca-
lidad del papel como en las técnicas de reproduccién.

2. hicio lector

El aprendizaje de las correspondencias gréficas y sonoras exige evitar los
pellgros de los textos vacios de contenido, cuya consecuencia inmediata son
nifos aburridos (Bettelheim y Zelan, 1981, pp. 42-54). De ahi la demanda de
la mayor atencién por el profesor hacia el material impreso apropiado para
el descubrimiento y adquisicién de las combinatorias entre cédigo oral y cédigo
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escrito. El camino pasa por textos que presenten a los lectores principiantes
la lectura como una actividad tan interesante como util, que estimulen su
imaginacién y desarrollen su sensibilidad estética y literaria, al’ tiempo que
ofrecen una imagen del mundo que rodea al nifio con todos los visos de
autenticidad, con los problemas propios de la vida real y las infinitas posibi-
lidades de lo fantastico o de la ruptura de lo cotidiano, pero sin incurrir en el
escapismo de la diversién por la diversién.
Dos son las grandes posibilidades para el material lector de esta etapa:

1. El libro complementario, con lecturas planteadas para su empleo en el
aula a partir de fragmentos selectos de obras literarias o de textos creados
expresamente para estas necesidades escolares. Su ventaja es el acerca-
miento de estos lectores a modelos literarios, siempre que la sensibilidad
del antdlogo o seleccionador trabaje sobre un amplio conocimiento del
gran caudal asequible a estas edades y con la auto-exigencia de acudir a
las fuentes originales. Frente a este factor positivo, la imagen de estos libros
complementarios puede hacerse poco atractiva para el nifio al verlos como
obligatorios e impuestos por la mecénica del trabajo en clase.

2. Para superar tal limitacion, se recurre al texto creado expresamente para
estos niveles, combinando los propésitos literarios con la adaptacién a las
exigencias de los programas de ensefianza. Si, en principio, son estimables
intentos por elevar la originalidad de las lecturas, garantizar una mayor
amenidad y romper con la imagen del dibro escolars, su validez nacera
del acierto creativo del autor que sepa superar el cardcter de obra de
encargo o condicionada por razones extraliterarias. Otra cosa serd el evitar
el riesgo indicado de ser para los nifios un libro cuya utilizacién viene
marcada por las actividades escolares.

3. Progreso lector

A partir de los ocho afios, la soltura en las técnicas lectoescribanas posibilita
un répido desarrollo de las actitudes ante la lectura. Es frecuente la imagen
del nifio que «devora» los libros, que lee con gran rapidez avido de nuevas y
gratificantes experiencias. Ante esta realidad, el profesor necesita cuidar el
aprendizaje del bien leer, no sujeto nunca a criterios cuantitativos. De é!
depende la inteligente orientacién, la formacién del sentido critico ante lo que
se lee y la graduacién de las lecturas. El objetivo dltimo de un auténtico
proceso encaminado al dominio lector incide en el qué se lee y cémo se lee
(Salinas, 1948, ed. 1983, p. 336).

Las posibilidades lectoras en este periodo se amplian tanto en el acceso
a la Literatura a través de las antologias, como en la utilizacién de los libros
adaptados a sus necesidades recreativas e informativas. En cuanto al ¢cémo
se lee, la confeccién de fichas de lectura es un eficaz recurso para el aprendizaje
del alumno y para el control de esta ensefianza por parte del profesor. Con
ellas, d lector realiza un trabajo de sistematizacién de sus impresiones y ex-
periendas.
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En orden a la maxima utilidad de estas fichas, es recomendable el empleo
de cartulinas con un formato universal (125 mm x 75 mm), de fécil adquisicién
y que aseguran su conservacién, archivo y clasificacién, si bien en aquellos
casos de insuficiente espacio para anotaciones puede complementarse la ficha
bésica con otra/otras de mayor formato.

Las fichas propuestas deben recoger dos aspectos como registro de las
lecturas: por una parte, las referencias bibliogréficas, bajo la orientacién del
profesor para iniciar a los alumnos en unas elementales técnicas de docu-
mentacion y conforme a los rasgos esenciales de la normalizacién bibliotecaria,
conocidos ya por la propia utilizacién de la biblioteca del aula y del centro.
De otro lado, y en el caso de textos literarios, la anotacién de sus juicios sobre
la obra leida, segiin un breve guién sugerido por el profesor para atender a
los aspectos esenciales del contenido —elementos bésicos, personajes, de-
sarrollo de la accién, ambiente... — y de las impresiones del lector. En obras
de contenidos informativos, la ficha recogeré los datos esenciales tomados en
la consulta, en forma de breve copia literal o sintesis comentada de su con-
tenido general.

4, Perfeccionamiento

La progresién en el dominio técnico de la lectura en el alumno del ciclo
superior de EG.B. —o de la futura educacién secundaria— le permite e:-
frentarse a una amplia diversificacién de los textos impresos. Desde el libro
de iniciacion técnica o de aficiones, a las obras de la literatura general. Una
buena superacién de las anteriores etapas debe traducirse en un lector cons-
ciente y asiduo visitante de la biblioteca escolar y de las publicas. El papel
del profesor tiende ahora a la orientacién sugerente sobre las lecturas posibles,
sin cardcter impositivo, sino como informacién sobre los caminos acordes con
las necesidades de este momento. Acorde con este dominio de la lectura, la
elaboracién de fichas adquiere un mayor cardcter personal y es auxiliar in-
dispensable para el estudio.

Seleccion y evaluacién
' de los libros escolares
[ para la lectura

Las amplias posibilidades del libro como material escolar para la lectura,
obligan a los profesores a una seleccién entre las diversas ofertas. Ello implica
adoptar una altemativa concreta ante estos recursos y una valoracién —lo
mas objetiva posible— de sus condiciones. Un enfoque riguroso de tal ne-
cesidad requiere una clara definicién de los objetivos perseguidos con su uso,
una valoracién cientifica de los propios textos y un conocimiento de las k-
mitaciones propias de! alumno a la hora de disponer y utilizar estos libros.
Son, pues, dos las referencias indispensables en estas tareas seleccionadoras:
el alumno y sus caracteristicas individuales, emotivas y sociales, y el propio
libro como objeto definido técnicamente por unas funciones educativas. 3]
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Para atender a las caracteristicas propias del alumno, existen las clasifi-
caciones del material lector segun la edad de los potenciales lectores, que son
ante todo indicaciones o sugerencias —elaboradas a veces por los propios
equipos editoriales—, dadas las variantes entre capacidades e intereses dentro
de un mismo grupo, y que, por otra parte, responden mas a una cierta ex-
periencia directa del trato con el nific que a soportes conceptuales rigurosos.

En cuanto a las condiciones y requisitos del libro, la seleccién y valoracién
puede adoptar criterios mas objetivos y técnicas bien precisas al actuar sobre
un objeto fisico con caracteristicas susceptibles de descripcién, a través de las
comespondientes escalas evaluadoras. El fundamento de éstas es la deter-
minacién de los factores que configuran la naturaleza de los textos impresos
en su aspecto material (legibilidad tipogrdfica), en los elementos de su expre-
sién verbal (legibilidad lingtiistica) y en la facilidad para la comprensién lectora
(lecturabilidad) (Richaudeau, 1984, pp. 83 v ss.; Lépez Rodriguez, 1982, pp.
25-26).

1.3.1 Criterios basicos en la selecciéon de libros
para la escvela

Entre la escasa regulacién oficial sobre las caracteristicas exigibles al libro
como matenal a emplear en Ja escuela, la mayor preocupacién parece haberse
centrado en la regulacién v fijacién de precios, en los procedimientos para
su autorizacion, en la obligatoriedad de las autorizaciones ministeriaies, en los
requisitos para los cambios de textos ya seleccionados y en restricciones pru-
dentes del libro de texto de uso individual para no gravar en exceso la eco-
nomia familiar (Circular de la Subsecretaria del Ministerio de Educacién y
Ciencia. 10 de agosto de 1973).

En ocasién mas reciente se ha recurrido también a una circular para
establecer unas orientaciones bdasicas en la seleccién de libros, con motivo de
una convocatoria para la adquisicién vy adjudicacién de bibliotecas escolares
(Circular de la Direccién General de Educacién Bésica, 21 de mayo de 1986).
En ella se establecian dos tipos de libros para el Ciclo Medio v el Ciclo Superior:
literatura infantil y libros de consulta. Para los primeros. el criterio principal
debe ser la calidad del texto, tanto en las obras originales como en las tra-
ducidas, al que se afadian el tamano de la letra, el volumen del texto, la
proporcién de ilustraciones, la presentacién del libro y una cuidada relacion
entre lirica y narrativa y sus principales manifestaciones (lirica de tradicién
oral, recopilaciones de «poesia de autors, «poemas de nifioss, relatos con
temas fantasticos, realistas o absurdos).

Para los libros de consulta, las referencias seleccionadoras eran la ade-
cuacién del vocabulario y de la complejidad de! texto, el rigor en los contenidos
y su actualidad cientifica, la correspondencia con los objetivos de cada ciclo,
la variedad en los temas y la abundancia de refuerzos gréficos. Quiza la
aportacidn mas novedosa en esta atencién oficial hacia la seleccién biblio-
grifica en la escuela, sea el resaltar c6dmo la utilizacién de libros adecuados
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en estos niveles de ensefianza «sienta las bases para la creacién de una actitud
positiva hacia la culturas.

Vemos, pues, que el profesor debe enfrentarse por si mismo y con muy
ligeros apoyos a las dos realidades que deben determinar la seleccién de los
materiales para la lectura: el nifio y el libro. Sobre el primero, no es posible
una determinacién rigida de sus intereses, gustos y preferencias literarias, ni
de sus posibilidades o necesidades intelectuales y afectivas (Bamberger, 1975,
pp. 57-67). Cada nifio es un mundo particular. De él, el maestro suele llegar
a adquirir un conocimiento mas intuitivo y empirico que cientifico. Clara es
la necesidad de contar con una mayor objetividad en la valoracién de la
segunda realidad a considerar en la labor de seleccién —el propio libro—,
pues sélo a partir de estos datos objetivos podemos intentar una adecuacién
rigurosa a unos potenciales lectores.

1.3.2 Escalas evalvadoras para la seleccién
de libros de lectura

Tres son los factores sefialados como esenciales en la evaluacién de un
libro destinado a la lectura escolar: la legibilidad tipogrdfica, la legibilidad
lingtistica y la lecturabilidad.

Aunque con desigual trascendencia, en la legibilidad tipogrdfica los ele-
mentos configuradores son (Richaudeau, 1984, pp. 13-24):

— Las dimensiones de los caracteres o tamario de la letra, que ha de guardar
una relacién inversa con la edad de los lectores y dentro de los umbrales
de wvisibilidad determinados para cada edad y nivel de ensefianza (Tinker,
1965, cit. por Richaudeau, 1984, pp. 13-14).

— E! dibujo o forma de las letras, donde la cursiva es ligeramente menos
legible que la romana o redondilla, v la de caja baja o minuscula, mas
que las de caja alta 0 mayiscula, si bien se apunta cierto trastoque en esta
dltima relacién por la influencia de los nuevos modos mecanicos de es-
critura y reproduccién.

— La ejecucién o estilo de los caracteres, sin diferencias significativas entre
las familias tipogréficas mds utilizadas.

— Los espacios y cortes entre las palabras, garantizada por la actual com-
posicién automatica de textos impresos.

— La justificacion libre o textos sin cortes en las palabras al final de linea,
recomendada para lectores principiantes o para los adultos con escasa
practica.

— La longitud de las lineas, que condiciona el recomido visual del ojo. Las
demasiado cortas rompen muy pronto este barrido, mientras que las lineas
demasiado largas dificultan el encuentro visual con la siguiente.

— El espacio entre lineas, o interlineado, sin consecuencias sensibles al estar
también resuelto automaticamente segun el tipo de caracteres utilizado.

— Las tintas y papeles, con mayores garantias de legibilidad para aquellos
que garantizan un mayor contraste entre el color del texto y el del fondo
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o papel (tinta negra sobre papel blanco mate o de brillo muy moderado
y poco transparente).

De modo similar, la legibilidad lingiiistica es el resultado de la presencia
o no de complejos elementos. La preocupacién por conocer cudles son y
cémo achian para facilitar o dificultar la lectura de un texto, ha sido mévil de
numerosas investigaciones para establecer medidas de control fiables; asi, las
primeras férmulas de Flesh (1943, cit. por Richaudeau, 1984, pp. 83-86)
determinaban la facilidad de lectura segun la longitud media de las palabras
y de las frases v segun el «interés humano» del texto para el lector, que
dependeria del nimero de términos y construcciones personales para el propio
sujeto. Otra aportacién interesante es el test de Closure, propuesto por Taylor
(Richaudeau, 1984, pp. 86-89; Lépez Rodriguez, 1982, pp. 90-98), para eva-
luar la capacidad humana para reconocer una forma familiar no del todo
completa: de este modo, puede describirse cémo el lector reconstruye textos
mutilados o reconoce palabras suprimidas de modo aleatorio.

La lecturabilidad se presenta como un concepto més amplio y apropiado,
cuando se trata de abordar la problemaética de la respuesta posible en el lector.
al ser entendida como la posibilidad para la comprensién de los términos v
estructuras sintacticas presentes en un texto impreso (Femandez Huerta, 1958).
Determinarla requiere una auténtica tarea cientifica con un proceso complejo
de anélisis. bien con técnicas manuales o con el recurso a calculos con or-
denadores (Lépez Rodriguez, 1982, pp. 12 y 36-57).

Saber cudl es el mejor libro o la lectura mds adecuada para cada alumno
—si no entra en el terreno de lo éptimo casi inalcanzable — parece reservado
a la labor de un equipo docente, ante las limitadas posibilidades del profesor
aislado aunque este, al enfrentarse con la valoracién y seleccién de los ma-
teriales de lectura para sus alumnos, lo haga provisto de las mejores inten-
ciones. De ahi que la consecuencia de estas decisiones personales suela ser
la eleccién por factores extrinsecos, como la adaptacion a los gustos del
profesor. sobrevaloracién de las presentaciones materiales, la capacidad de
ser influido por las promociones editoriales u otras opiniones subjetivas... Pero
mas grave seria que esta postura fuese acompafiada de un empleo «cémodo»
o poco exigente hacia las auténticas funciones del libro como recurso didactico.

Lea biblioteca en el
marco de la escuela

La biblioteca es un elemento indispensable e insustituible en el marco
general del proceso ensefianza-aprendizaje. Su utilidad, como recurso para
la ampliacién de la actividad docente y para el refuerzo de una auténtica
educacién integral, justifica su creacién en las escuelas y los esfuerzos por
cuidar y mimar su funcionamiento. Pero lo que da todo su sentido a la bi-
blioteca escolar y la diferencia de la biblioteca en la escuela (Garcia Ejarque,
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1987() es la potenciacién de sus actividades como un &mbito més en la pro-
gramacién de las tareas educativas y marcado por el cardcter de un auténtico
daboratorio del lenguaje».

La biblioteca escolar cuenta ademds con un aspecto cargado de atractivo
para los propios alumnos: una correcta planificacién de sus metas y de sus
modos de funcionamiento la convierte en el marco idéneo para el ejercicio
del placer de la lectura, para el desarrollo del hébito de la libre eleccién y
para satisfacer los naturales deseos de saber o de ampliar sus conocimientos
como resultado de un auténtico planteamiento activo del aprendizaje.

Si parecen incontestables los argumentos a favor de la utilidad v de la
necesidad de la biblioteca escolar, otra parece ser la realidad cuando se aborda
su factibilidad en las condiciones reales de nuestros centros escolares y se
considera la carencia de una normativa que deberia avalar y sustentar su
existencia. Pero las ventajas que aporta la biblioteca a la vida escolar son las
mejores razones que animan a buscar las soluciones concretas —acordes con
las condiciones de cada centro— que permitan plasmar los fundamentos ba-
sicos para su organizacion y para el desarrollo de sus actividades.

Concepfto y funciones
2 de la biblioteca
[ ] escolar

La esencia de la biblioteca escolar debe ser contemplada desde una rea-
lidad: la ensenanza de la practica lectora es mas dificil aiin que el ensefiar a
leer (Diaz Plaja, 1969, p. 42). Para el ejercicio lector son imprescindibles los
libros. Y es la biblioteca quien debe facilitarlos, como sintoma de vitalidad
pedagéagica. '

El concepto de biblioteca escolar es, pues, inseparable de su proyeccién
educativa. De ahi la justificada denominacién de «biblioteca de la educacién»
para aquellas que desarrollan sus actividades en funcién de las necesidades
de los alumnos de cualquier centro de ensefianza (Litton, 1974, p. 13).

Como diferenciadores de la realidad propia de la biblioteca escolar son
exigibles, al menos, tres condiciones (Ventura, 1982, pp. 9-10):

— Un local propio y unos fondos bibliograficos diferenciados dentro del
marco general del conjunto escolar.

— Una disponibilidad real para su uso por el alumno, garantizada por un
servicio suficiente dentro del horario lectivo del centro.

— Una atencién o dedicacién especializada, con un encargado de los servicios
bibliotecarios, que debe reunir la condicién docente (Garcia Padrino,
1980b).

Es también requisito especifico de la biblioteca escolar su plena insercién
en la planificacién general de las actividades del centro, ademas de. contar
con una cuidada organizacién basada en unas tareas biblioteconémicas in-
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dispensables. Asi la biblioteca escolar consigue su cardcter complementario
de las bibliotecas publicas. En el centro escolar, el nifio debe ser iniciado en
su funcionamiento y organizacién para conocer los recursos que le permitan
allegar informacién, entrar en contacto con las fuentes de la cultura escrita y
satisfacer su natural curiosidad o deseo de saber. Por todo, 1a biblioteca escolar
no suplanta ni sustituye a la publica; antes bien, sirve de iniciacién y enlace
con este dmbito bibliotecario mas general.
Como resumen de las funciones antes apuntadas, indicamos las siguientes:

— Complementar, reforzar y enriquecer con materiales adecuados la tarea
escolar.

— Proporcionar los medios bibliograficos acordes con los intereses lecturales
e investigadores de los discentes.

— Contribuir a la educacidn integral y post-escolar del alumno.

— Formar hébitos intelectuales y despertar los intereses individuales.

— Orentar a los alumnos, a los maestros v a los padres en todos los aspectos
relacionados con la lectura y el trabajo intelectual.

2.1.1 Biblioteca de avla y biblioteca escolar

Si antes hemos insistido en la biblioteca escolar como complemento de
la biblioteca publica, sin apunte de suplantacién o sustitucién entre ellas,
existen similares argumentos para reclamar la neta diferenciacién entre bi-
blioteca de aula y biblioteca escolar centralizada. Admitido el efecto intenso
que la organizada en la propia clase puede ejercer en la iniciacién lectora y
en la formacién de los primeros habitos que configuran al buen lector, nunca
su accién serd completa sin contar con las posibilidades de ampliacion y
refuerzo ofrecidas desde la biblioteca escolar o centralizada.

Es evidente que la biblioteca del aula es la mas cercana e inmediata al
alumno: asi puede resultar mas «personals su utilizacién, pero sus propias
limitaciones en fondos bibliograficos, en organizacién y en recursos hacen
que los mismos lectores necesiten en un momento dado, los servicios mas
amplios que ofrece la biblioteca escolar. Otra caracteristica, la diferencia: si
en el aula cabe admitir un funcionamiento méas rudimentario, con la partici-
pacién y gestion encomendada a los propios alumnos, con una simplificacién
de las nomas bibliotecarias en pro de una mayor accesibilidad para sus usua-
rios —los de edades inferiores, pues creemos que el gran momento de la
biblioteca del aula termina con el Ciclo Medio, con los alumnos de ocho/
nueve afos—, la biblioteca centralizada tiene como modelo de funciona-
miento las normas propias de los servicios bibliotecarios generales, y sélo con
ligeras adaptaciones si asi lo impusieran las condiciones concretas del centro
escolar.

2.1.2 La biblioteca escolar, ¢centro de recursos

La vastedad de los campos educativos implicados en el funcionamiento
de la biblioteca escolar, requiere también un lugar para los recursos no bi-
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bliogréficos y para los medios auxiliares de ensefianza. Esta necesidad ha
llevado a considerar a la biblioteca escolar como centro de recursos o centro
documental (B.C.D., bibliothéque centre documentaire) y de renovacién pe-
dagégica para la escuela primaria o elemental (A.D.A.C.E.S., 1976).

La centralizacién de los recursos y medios auxiliares en la biblioteca escolar
permite una mejor planificacién de estas necesidades, impulsa una utilizacién
maés adecuada de los propios medios, mejora las prestaciones posibles i rompe
con la limitacién de los recursos estrictos de! aula. Nada de esto es factible si
falta la colaboracién decidida de todos los docentes en esta vivificacién pe-
dagdgica, sin un compromiso por buscar los caminos adecuados para la tarea
educativa, sin considerar imprescindible la especializacién de estos servicios,
y si falta una consideracién de! papel activo de la biblioteca escolar a la hora
de la programacién general de los distintos niveles.

Los resultados de la implantacidén efectiva de las B.C.D. demuestran una
aportacion de estimulos nuevos para el cambio educativo, con una motivacién
real para la lectura y una influencia apreciable en el desarrollo de las iniciativas
propias del nifio, pero parece aun limitado el efecto revulsivo en las précticas
pedagdgicas (Chesnot y Hassenforder, 1978), como consecuencia de una
escasa compenetracién de las actividades generales con las propias de la
biblioteca escolar. Y mientras esto no se consiga, serd ineficaz el caracter
centralizador de los recursos y materiales de la escuela, pues no se habra
logrado la consideracion de la biblioteca como un auténtico laboratorio de
aprendizaje y como un instrumento efectivo para la ensefianza (Litton, 1975,
pp. 25-40).

2.1.3 De la vtopia a la realidad

¢Es pura utopia reclamar estas funciones para la biblioteca escolar? Son
evidentes las dificultades para conseguir un funcionamiento modélico en las
condiciones reales de una amplisima mayoria de los centros primarios esta-
tales. Y si lo consiguen las instituciones escolares privadas, suele ser conse-
cuencia de unos mejores recursos econdmicos y personales.

La experiencia nos habla del caracter excepcional de los centros escolares
con una biblioteca de rendimientos satisfactorios (Garcia Padrino, 1980a). Por
otra parte, las referencias histéricas demuestran una constante —aunque de-
sigual en los efectos— preocupacion por potenciar tanto la biblioteca en la’
escuela (Garcfa Ejarque, 198f) como la biblioteca escolar, desde las primeras
creaciones generalizadas acometidas entre las reformas educativas de la!
Il Repiblica Espafiola y cuya supervisién y promocién fueron encomendadas :
a las Misiones Pedagdgicas (Pérez Galan, 1977, p. 103). En el pasado mas’
inmediato, recordemos como ejemplos significativos un niimero monogréfico |
de Vida Escolar {(n.° 113-114, oct.-nov. 1969), otros articulos aparecidos en
distintas publicaciones tras la Ley General de Educacién (Vid. bibliografia) y
la convocatoria del | Simposio Nacional de Literatura Infantil (1979), donde
una de las ponencias se dedicé a las bibliotecas escolares.
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. De esta Ultima iniciativa surgieron unas Campanias de Fomento de la
Lectura Infantil y Juvenil que, entre 1980 y 1986, han contado con treinta y
ocho convocatorias, organizadas por la Direccién General de! Libro y Biblio-
tecas, a las que han asistido docentes en activo de todas las provincias es-

fiolas —salvo aquellas comunidades auténomas con plena competencia en

olitica educativa— en un decidido intento por conseguir el objetivo que les
daba titulo. Otras instituciones oficiales han seguido este camino de organizar
campafas de promocién lectora con atencién a la biblioteca escolar, como
las Juntas de Andalucia y de Castilla-Ledn, en colaboracién con la Fundacion
German Sanchez Ruipérez. El conocimiento directo de las realizaciones im-
pulsadas por los maestros participantes en ellas avala la exigencia a la Ad-
ministracién de que asegure, sobre todo, la continuidad de tales esfuerzos y
de que se amplie esta atencién para acercar a la realidad los objetivos que
aun parecen utopicos.

Organizacion y
2 2 funcionamiento de la
( biblioteca escolar

La plena organizacién de la biblioteca escolar no ha sido atn contemplada
en la normativa legal de nuestros centros educativos. No se reconoce ni
asegura su existencia y mantenimiento, salvo en lo referido a la disposicién
de un local o espacio en la construccidon de los edificios escolares: 95 met
para centros de E.G.B. con 640 alumnos y 130 @a? para los de 880 alumnos
(O.M. 10 de febrero de 19%1). De ahi que sea frecuente el contar con una
instalacién bdasica y con lotes bibliogréficos fundacionales, remitidos por or-
ganismos oficiales, que no son utilizados —o infrautilizados como tales— por
faltar, primero, la figura del encargado de su funcionamiento en las plantillas
docentes, y segundo, por el escaso arraigo de la importancia del papel de la
biblioteca en las orientaciones sobre programas de ensefianza. Por tanto,

mientras no sean subsanadas estas carencias no estard asegurado el desarrolio
y la continuidad de las actividades propias de la biblioteca escolar.

2.2.1 Instalacion y condiciones materiales

La disposicién de un local destinado en exclusiva a la biblioteca es con-
dicién indispensable para plantear el funcionamiento que le es propio. No es
conveniente el compartir un mismo espacio para actividades no bibliotecarias
en aras a un necesario orden y control de sus fondos.

La capacidad fisica debe asegurar un minimo de tantos puestos de lectura,
como el nimero de alumnos de una clase, para que pueda convertirse en un
aula mas para los trabajos escolares impulsados en la biblioteca, con unas
condiciones apropiadas de comodidad, ausencia de ruidos y facil acceso (Ven-
tura, 1982, p. 17). Una correcta iluminacién natural —complementada si es
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necesario con la artificial —, una ventilacién suficiente y los medios para ase-
gurar una buena temperatura ambiental, configuran e! marco cémodo y agra-
dable para la actividad lectora.

El mobiliario debe estar orientado por la funcionalidad en el empleo.
Estanterias abiertas, a la vista y alcance de los usuarios, que faciliten el acceso
libre v, después de la utilizacién de los voliimenes, su colocacién y ordenacién,
lejos de cualquier prohibicién e imposicién. Cajones o archivos especiales
para los ejemplares de gran formato, a disposicién de los mds pequefios.
Ficheros en muebles especiales de comoda consulta —tanto para profesores
como para discentes— y de seguridad en el archivo y disposiciéon mediante
el empleo de fichas perforadas. Archivos para periédicos, revistas, diapositivas,
cintas sonoras, material filmico y videografico. Mesas y sillas adaptadas al
trabajo de los alumnos, susceptibles de distintas combinaciones y distribucio-
nes, con materales resistentes y de facil limpieza. Armarios para mapas o
materiales especiales. Expositores para novedades. Corchos murales para
anuncios o guias orientadoras... Y todo aquello que consiga dotar al recinto
de la biblioteca de un ambiente acogedor y de una imagen atractiva para sus
usuarios.

2.2.2 Seleccion y organixacién de los fondos

Una biblioteca eficaz requiere una cotrecta organizaciéon y una continua
preocupacion por renovar y actualizar sus fondos. Una vez que se cuenta con
una biblioteca instalada y un lote bibliografico fundacional —en el caso mas
deseable— la utilizacién dia a dia supone un cuidado permanente de los
volimenes y el completar estas dotaciones con las novedades mas interesantes
aparecidas en las ofertas editoriales. Sin esta dedicacién continua, lo que en
el momento de su creacién y puesta en marcha podia ser modélico, al cabo
de poco tiempo serfa bien un caos, bien una anticuada fuente de recursos.

A la hora de la seleccién y composicién de los fondos bibliogréficos, es
prioritaria la consideracién de las necesidades educativas del centro v la aten-
cién a las distintas ramas del saber, incidentes en las tareas de ensefianza. En
cuanto al nimero de vollimenes, en una necesaria conjuncién de calidad v
cantidad. existen proporciones tipo establecidas en los paises con tradicién
en las funciones de la biblioteca, reveladoras de la importancia de los recursos
dedicados a esta auténtica misién cultural (Amat i Noguera, 1982, pp. 372-
374). Sin entrar en comparaciones estadisticas, parece recomendable un mi-
nimo de mil volimenes en el fondo total y una proporcién minima de cuatro/
cinco obras por alumno.

La composicién de los fondos bibliotecarios centralizados ha de contem-
plar dos realidades distintas, aunque complementarias en su auténtica funcién:

— Biblioteca del profesor, con un repertorio seleccionado por un interés de
actualizacién profesional, con temas pedagdgicos, de didactica general y
didacticas especiales, revistas especializadas, obras informativas de ma-
terias basicas...

380



S ‘|_1_6.[—

— Biblioteca del alumno, con una triple proyeccién a la hora de su seleccién: !
obras de referencia (enciclopedias, diccionarios...); obras de consulta (libros
de texto e informativos en general), v obras para la lectura recreativa.

La seleccién de fondos a incorporar debe corresponder a un equipo donde
estén representados la estructura departamental y los 6rganos de gestién del
centro. El encargado de la biblioteca asumiria en este esquema la importante
misién de orientar, asesorar e informar mediante catélogos editoriales y pu- |
blicaciones especializadas, y, posteriormente, organizar y centralizar las peti-
ciones y adquisiciones. .

Ademds de considerar las etapas en el dominio y en el progreso de la
lectura, los intereses y necesidades educativas, los criterios en la seleccién de
fondos han de considerarse la calidad, actualidad e interés de contenidos, y
una presentacién cuidada y adaptada a los usos propios de estos lectores.

Una rigurosa organizacién de los fondos bibliogréficos escolares no su-
pone ni una complejidad excesiva ni un descuido en las normas elementales
con la excusa de un empleo mas facil. Es una polémica continua entre fdrmulas
«caseras» —con todo el encanto de la creacién e invencién personal, pero
con falta o desconocimiento de las elementales bases técnicas— y férmulas
«profesionales», que llegan a hacer de la catalogacién y clasificacién biblio-
graficas tareas casi esotéricas. Si queremos que esta biblioteca sea inicio y
enlace con la biblioteca publica general, el alumno debe encontrar en ella los
fundamentos universales de la organizacién bibliotecaria. Una adaptacién o
simplificacién técnica, sin desvirtuar tales reglas que encontrard el futuro usua-
rio de las bibliotecas generales, es el recurso més eficaz a la hora de organizar
cualquier biblioteca escolar.

En una simple enumeracién, los materiales basicos para esa organizacién
bésica son: libros de registro (fondos y tarjetas de préstamo); ficheros (autores,
obras y materias); fichas de lectores; etiquetas (registro, signatura y localiza-
cién); sello de la biblioteca... (Ventura, 1982, pp. 23-25; Amat i Noguera,
1982, pp. 368-372; Garcia Ejarque, 1962; Diaz Plaja, 1981, pp. 15-18).

La més completa organizacién de los fondos estd garantizada con e} sis-
tema de la Clasificacién Decimal Universal (C.D.U.). Sus tablas son de facil
disposicién y consulta para los docentes y para los alumnos, y posibilitan la
racionalidad en la busqueda de informacién al resolver con criterios rigurosos
los problemas de la catalogacién de las obras (Povés, 1979).

2.2.3 Servicios esenciales en la biblioteca escolar

Dos son los servicios esenciales en las bibliotecas publicas, que encuentran
también su virtualidad en las escolares:

— Lectura en sala, condicionada por el caricter de las obras consultadas
—diccionarios, enciclopedias, manuales, obras de referencia, periédicos
y revistas...— que no aconsejan su salida de este recinto. También es el
servicio propio de las visitas colectivas de un curso o grupo. No es necesario
ningun control especial de las peticiones, siempre que el libre acceso resida
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en una adecuada ejercitacién de los alumnos en la clasificacién y orde-
nacién de los fondos y en el desarrollo de los habitos de orden y de silencio
en las actividades.

— Servicio de préstamo. Permite la lectura libre, ademds de favorecer el
trabajo individual de obras extensas y desarrolla los hébitos lectores per-
sonales. Su funcionamiento requiere un buen control de las obras pres-
tadas, tanto en su conservacidén, como en el tiempo de duracién de los
préstamos.

Como complemento a estas prestaciones, la biblioteca escolar puede
acometer —en funcién de sus disponibilidades concretas— la animacién a la
lectura y la organizacidn de actos culturales con proyeccién extraescolar, siem-
pre que no interfieran sus funciones especificas (Ventura, 1982, pp. 139-140;
Diaz Plaja, 1981, pp. 52-76).

2 3 Papel del
[ bibliotecario escolar

La consecucién de los objetivos sefialados en los puntos anteriores exige
la existencia y el reconocimiento de la figura del bibliotecario en el centro
escolar (Garcia Padrino, 1980b). Es una figura clave para la promocién de la
lectura. De él depende que los alumnos hagan de las actividades en la bi-
blioteca algo natural y espontdneo en sus motivaciones y que se enriquezcan
con la utilizacién de sus fondos.

De nuevo, la utopia ante la situacién real de nuestros centros escolares.
Pero no por la ignorancia legal debemos abdicar de senalar rasgos esenciales
en esta figura del encargado de la biblioteca en la escuela. ;Maestro o bi-
bliotecario? Antes de nada, maestro. Debe conocer las capacidades del nifio
para el aprendizaje vy saber desarrollarlas, lo que requiere una buena formacién
docente y la experiencia directa en el trato diario con los alumnos. En funcién
de las exigencias de las tareas bibliotecarias, una formecion biblioteconémica,
pero sin perder de vista el ser, mas que un correcto organizador de fondos
bibliogréficos, un animador de estos recursos para hacer de la biblioteca algo
vivo v dindmico, y no limitarse a conservador de materiales pulcros y orde-
nados.

Orientador de las lecturas infantiles. De las informativas y de las recreativas.
Que sepa asesorar sobre las fuentes adecuadas al estudio y a la bisqueda de
informacién. Y con criterios para saber qué tipo de lectura interesa a unos
lectores concretos o cuél es el libro mds recomendable. Este bibliotecario
escolar ha de ser un amante de la lectura. Conoce la literatura infantil y las
referencias bésicas en el saber y la cultura. Ha leido las obras que pretende
recomendar. Estd informado de las novedades bibliograficas y de los titulos
esenciales para una actualizacién cientifica. Y como es docente, cuida de modo
especial los dominios de los niveles lectores, conoce las dificultades maés
frecuentes en este aprendizaje y es un elemento activo en la didactica global
de la lectura.
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La propia complejidad de las competencias propias de esta figura —hoy
utépica— comporta una dedicacién casi exclusiva. Casi, porque no conviene
el aislamiento en la biblioteca del resto de las actividades escolares. Su au-
téntica clase es la biblioteca, pero debe estar abierto a la colaboracién en otras
aulas de acuerdo con la programacién general de las actividades docentes.

Cualquier colaboracién de otros profesores y de los propios alumnos
reforzara la vinculacién del colectivo escolar en el funcionamiento de la bi-
blioteca. La creacién de una comisién de biblioteca, con representacién de
los padres de alumnos y abierta a sugerencias y a prestaciones concretas,
garantizara el apoyo necesario y el interés general en llevar adelante lo que
debe ser un proyecto comun.

La ayuda de los auxiliares estudiantiles es muy necesaria dada la com-
plejidad de las tareas de la biblioteca. Al mismo tiempo, estos colaboradores
disfrutan con esta responsabilidad asumida y toman conciencia de la impor-
tancia de estos servicios. De acuerdo con tal realidad, pueden encargarse con
eficacia de tareas complementarias, bajo la direccién y supervisién del biblio-
tecario. como realizacién de los trabajos mecanicos en la preparacién y co-
locacién de los fondos, control del servicio de préstamo, reparacion de ejem-
plares deteriorados, colaboracién en la difusién de los materiales informativos,
asi como en el conocimiento de las necesidades de nuevas adquisiciones
(Litton. 1975, pp. 159-185).

Promocion de la
lectura y desarrollo
de habitos lectores

Facilitar la lectura es el fin orientador de las actividades de cualquier
biblioteca. Por esto deciamos que nada sera una buena instalacién, una
correcta organizacién y unos completos fondos, sin un funcionamiento donde
se contemplen dos aspectos esenciales: favorecer el acceso del lector al libro
y contribuir a la formacién de auténticos lectores. La consecucién de ambos
objetivos supone el desarrollo de dos actividades que tienen su dmbito propio
tanto en las bibliotecas publicas como en las escolares:

1) La orientacidn sobre las obras o lecturas que satisfagan los intereses in-
formativos de cada usuario. Es una tarea encaminada —més que a crear
lectores— a desarrollar habitos y técnicas de trabajo y a facilitar los recursos
para que el lector encuentre el libro deseado. Para complementar esta
orientacién, es necesaria una promocién de la propia biblioteca, como
tarea informativa y como potenciacién de sus medios y recursos, y que
viene a convertirse también en promocién de las posibilidades para la
lectura.

2) La animacién de la lectura, cuyos destinatarios preferentes son aquellos
nifios con escasa o nula formacién de hébitos lectores, y a aquellos ofros
en los que parece necesaria una cierta reflexién o profundizacién critica.
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Ambos conceptos deben complementarse y no desconocerse entre si. Asi,
la animacién a la lectura ha atraido en los dltimos afios meritorios esfuerzos
de los docentes y no docentes para explotar sus posibilidades como técnicas
para la promocién de la lectura infantil y juvenil (Sarto, 1984), aun desde un
cierto olvido de la base necesaria de haber facilitado antes el acceso y las
orientaciones sobre los propios libros aj alcance del lector. Frente a esta
consideracidn, algunos bibliotecarios v docentes prefieren hablar de la ani-
macién del libro (Ventura, 1982, p. 133), o consideran que ante todo debe
cuidarse la capacidad para ofrecer al nifio el libro adecuado: «la animacién
consiste en poder responder a la peticion de los nifios: ‘ayudame a encontrar
un libro’> (Patte, 1984, p. 14).

La imprescindible complementacién de ambas actividades, propias del
funcionamiento de la biblioteca escolar, debe residir en un concepto basico:
si queremos impulsar la lectura, ha de ser desde la creacion de situaciones
auténticas que inciten al acto de leer, lejos de imdgenes estereotipadas y
acercando al nifio al descubrimiento y al disfrute personal del libro y del placer
de la lectura.

3 Orientacion y
[ ) promocion del libro

El primer paso para promocionar el libro en la biblioteca es dar a conocer
su existencia y sus posibilidades (Diaz Plaja, 1964, p. 3). Para lograrlo, es
necesario que el nifio sea atraido, no sélo <levados, a la biblioteca; y una vez
en ella, el contacto v el conocimiento directo de sus posibilidades es el mejor
recurso para mantener y ampliar los intereses de los usuarios.

3.1.1 La atraccién del lector

Atraer al nifio para que haga de la visita a la biblioteca una actividad casi
cotidiara requiere, en primer lugar, planear actividades informativas —casi
publicitarias— sobre la organizacién y utilizacién de los fondos y sobre las
obras disponibles en funcién de sus intereses particulares o de unos temas
bésicos (Girdn, 1984, p. 127).

Una propaganda efectiva es aliciente valido para orientar a los usuarios
de la biblioteca. Sus diversas posibilidades pueden contar con medios visuales
(carteles, sobre el funcionamiento y normas de organizacién, confeccionados
por el propio equipo auxiliar de la biblioteca; murales, sobre temas o acon-
tecimientos relacionados con el libro y la biblioteca; el escaparate o expositor
de las adquisiciones recientes...) y con materiales impresos {hojas informativas
sobre los medios de la biblioteca, elaboracién de un periédico de la biblioteca
o de una seccién propia en el de la escuela, invitaciones para actos concretos,
y, de modo especial, las guias de lectura).

El loable afdn por atraer al lector a la biblioteca ha llegado a recurrir a
medios bien dispares entre los ofrecidos por el mundo de la cultura y de la
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comunicacién. Asi, una idea ha propiciado tal diversificacion de las actividades
complementarias de la biblioteca: si el nifio acude a la biblioteca, no para leer
en principio, sino para escuchar musica, ver una pelicula, asistir a funciones
de titeres, participar en talleres de manualizaciones..., es muy posible que
después de haber realizado estas actividades, busque y lea un libro. La con-
secuencia no parece tan clara, pues comienzan a oirse voces contra la des-
virtuacién de las funciones especificas de la biblioteca (Diaz Plaja, 1987) y a
favor de la necesidad de no oscurecer la provocacién a la lectura (Girén,
1984, p. 128).

3.1.2 Las «guias de lectura»

Definidas como listas de libros, arménicamente seleccionados, sobre te-
mas atractivos, por su oportunidad, su interés y su originalidad, ofrecen un
mayor atractivo para el lector que las meras bibliografias —aun cuando éstas
puedan ser mas completas y documentadas— al contar con una presentacion
sugerente y una orientacién pedagdgica en la seleccién de sus titulos (Diaz
Plaja, 1964. p. 19; 1981, pp. 70-74; 1982, pp. 9-10; Ventura, 1982, pp. 134-
136). Esta dltima diferencia es aportada por el propio elaborador de la guia,
el maestro-bibliotecario, que no trata de ofrecer una recopilacién exhaustiva,
sino que proyecta en ella su personal experiencia de la lectura de las obras
seleccionadas y de su instinto sobre la posibilidad de satisfacer con ellas los
intereses y gustos de sus alumnos.

Las cualidades indispensables, sefialadas por Aurora Diaz Plaja —quien
mejor ha sabido traducir esta importante mediacién del bibliotecario— para
las guias de lectura, son el interés de los propios libros seleccionados, el
atractivo del nexo comin que permite agrupar obras bien dispares y la opor-
tunidad en el tiempo. Esta tltima condicién da lugar a guias inmediatas —o
recomendaciones en un momento concreto, casi de viva voz—, actuales
— condicionadas por sucesos que por su trascendencia despierten la curiosidad
de los lectores— y perennes —o agrupaciones de libros sobre motivos que
llamen la atencidn de los usuarios potenciales sobre obras relevantes—; todas
ellas, vélidas también para la biblioteca escolar, cumplirdn con sus fines, ser-
vidas por el juego de la inventiva del propio bibliotecario.

Como requisitos formales para dotar de fuerza o atractivo visual a estos
materiales informativos generados desde la biblioteca, Diaz Plaja ha demos-
trado con numerosos ejemplos las ventajas de una clara visualidad o una
cuidada impresién y legibilidad en las reproducciones; de los titulos llamativos,
que revelan el propio atractivo intrinseco de la lectura, y de las vifietas o
ilustraciones expresivas para reforzar el poder pléstico y gréfico de estas in-
citaciones {Diaz Plaja, 1964, pp. 20-21)
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La animacion a la
302 lectura

Si antes hemos indicado la posibilidad de entender la animacién a la
lectura como unida a la capacidad para orientar las peticiones de los lectores
hacia el libro que satisfaga sus necesidades, vamos a sefialar ahora los rasgos
esenciales para las actividades que tienden al estimulo de habitos en aquellos
lectores que no dominan en plenitud las técnicas lectoras. El conseguir este
objetivo requiere el empleo de estrategias adecuadas (Sarto, 1984, pp. 17-
27), que tratan ademas de contrarrestar los efectos de los males aprendizajes.

Desde esta concepcidn, la animacién a la lectura «es un acto consciente
realizado para producir un acercamiento afectivo e intelectual a un libro con-
creto, de forma que este contacto produzca una estimacidn genérica hacia los
libros» (Carmen Olivares, cit. por Sarto, 1984, pp. 18-19).

3.2.1 Objetivos y condiciones de la animacion
a la lectura

Los objetivos del acercamiento afectivo e intelectual al libro inciden en
una profundizacién efectiva en el aprendizaje lector, al encaminarse sus ac-
tividades al desarrollo de los aspectos comprensivos en el encuentro con el
libro v al estimulo del espiritu reflexivo ante lo que se lee. Y con ellas, el
experimentar el auténtico placer de la lectura.

La primera condicién en el desarrollo de las estrategias propias de la
animacion a la lectura es la preparacidn y el propio entusiasmo del animador.
Su conocimiento de la realidad de los participantes en cada actividad o sesién,
le permitid adecuar los recursos especificos a sus necesidades concretas y
escoger la via mas eficaz para los objetivos propuestos y el ambiente propicio
para el encuentro con el libro. El animador necesita, al mismo tiempo, una
capacitacién para contribuir con eficacia al aprendizaje lector y un conoci-
miento de las obras literarias susceptibles de la aplicacién de una determinada
estrategia. Y no caer en el riesgo facil de hacer de la animacién un ejercicio
escolar mas, algo impuesto por los propios programas educativos, y matar asi
el principal atractivo de la lectura como ejercicio de la libertad.

Planteadas estas actividades como ocasiones revestidas de un carédcter
lidico, el animador ha de controlar el desarrollo de la sesion en orden a
conseguir las metas sefialadas. Escoger obras completas, no confundir el juego
a partir del libro con una auténtica animacién y transmitir la pasién por la
lectura a través de su conocimiento y de su experiencia sobre las obras leidas,
son otras de las condiciones que caracterizan tanto la propia animacién lectora
como la figura y e! papel del animador (Sarto, 1984, pp. 20-26).

3.2.2 Técnicas pdrc la animacién de la lectura

Dentro del fin general de incitar a leer, los caminos posibles ofrecen
diversos grados de complejidad con la base comiin de actuar sobre y con la
palabra. Otra cosa son, pues, las actividades complementarias —como la
pintura, los juegos, las representaciones, las canciones y las danzas inspiradas
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en los textos leidos (Farhmann, 1979, pp. 20-25)— que desarrollan posibili-
dades ofrecidas por una lectura, o los ejercicios de expresién escrita como
comprobacién o desarrollo de la comprensién del lector ante una obra.

Entre las técnicas o estrategias de base oral incitadoras a la lectura, la
hora del cuento goza de una importante tradicién entre las actividades propias
de las bibliotecas infantiles (Amo, 1964; Bryant, 1965; Pastoriza de Etche-
bame, 1975; Ventura y Durédn, 1980), ademés de contar con el atractivo que
proporciona la figura del narrador oral, personificado en este caso en el maes-
tro o en el bibliotecario escolar. La diferencia entre un simple relato contado
de viva voz v la hora del cuento reside en un cierto cardcter sistemético de
esta ultima, frente al ocasional del cuento oral, y en el deseo de conseguir
con ella la creacién de un ambiente propicio que atraiga al nifio a enriquecer
esta experiencia inicial, con una posterior lectura personal (Amo, 1964, p. 5).
Como requisitos para esta labor, son necesarios un dominio de las técnicas
propias de la narracién y de la expresién oral, la preparacién de cada actividad
con un conocimiento de las condiciones del auditorio y saber apreciar sus
reacciones (preparacién inmediata), a los que se debe unir un conocimiento
dilatado de las narraciones orales, un bagaje lector como fuente de su propio
repertorio y un instinto para proyectar las experiencias de los oyentes hacia
unas lecturas determinadas (preparacion remota).

El libro-férum es un modo mas penetrante de plantear el contacto entre
el niflo v el libro {Gémez del Manzano, 1979, pp. 53-56; Barmientos, 1982),
en funcién de las posibilidades para las modificaciones mutuas entre la obra
iiteraria y e! lector. El desarrollo de estas sesiones ha de fundamentarse en la
participacién esponténea y creativa, a la vez que el animador necesita conocer
las condiciones psiquicas de los participantes a la hora de destacar los aspectos
de la obra seleccionada y prever en parte sus reacciones. Una vez finalizado
el comentario colectivo, corresponde también al animador una evaluacién de
las conclusiones y del grado de dominio lingliistico manifestado en las expre-
siones personales de los participantes.

En esta misma linea de profundizacién en las reacciones de los lectores
ante obras determinadas, el debate vy la mesa-redonda son asimismo activi-
dades que inciden en el dominio lector, enriquecen los recursos expresivos y
contribuyen a la estructuracién del pensamiento. En ellas, el profesor o bi-
bliotecario escolar juega el papel de orientador, tanto a la hora de seleccionar
o recomendar la lectura de las obras para el comentario posterior, como en
el desarrollo de las sesiones y en el cuidado de la asuncién de papeles con-
cretos por los participantes.

No terminan aqui las posibilidades para incitar o animar al nifio a la lectura
(véase Sarto, 1984). Desde la més inmediata o cercana —el profesor que lee
en alta voz un libro y que sabe transmitir asi la emocién ante una determinada
creacién literaria— hasta las que tratan de responder a una armonizacion del
sentido critico con el fomento de la creatividad personal a partir de la respuesta
del lector, cada momento y cada necesidad puede tener el camino mas con-
sonante con este objetivo Gltimo de la escuela: fomentar la lectura como algo
incorporado a la personalidad del ser humano.
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-

Instrumento indispensable para una
auténtica educacidn integral. el do-
minio y desarrollo de la lectura deter-
mina en buena parte el resultado glo-
bal del proceso educativo. De ahi que
la escuela deba cuidar. de modo es-
pecial. el acceso al material lector para
que a través de él. y como ejercicio de
una actividad grata y estimulante, el
alumno refuerce y amplie estas ca-
pacidades adquiridas.

Hoy por hoy. el libro es el soporte
material bdsico para la lectura. De sus
condiciones y de su adecuacién a las
capacidades e intereses del alumno
! dependen en buena medida la res-
-1 puesta deseada y su colaboracion en
1 el proceso de enserianza/aprendizaje.
Y tal consonancia entre libro y lector
requiere un detenido andlisis de los
elementos fisicos de tal soporte (legi-
bilidad tipogrdfica) y de las posibili-
dades para la comprension de los
componentes lingliisticos presentes en
un texto (legibilidad linguistica/lectu-
rabilidad). La complejidad de tales as-
pectos exige una labor rigurosa por
parte de un equipo de profesores —en
una estructura departamental—, o, al
menos. el compromiso de cada pro-
fesor de no caer en un empleo me-
cdnico o poco exigente de los libros
{ seleccionados.

| Elemento indispensable en el desarro-
llo de ia prdctica lectora desde la es-
cueln. es la biblioteca. Del aula y del
centro. Con sus peculiares funciones
b\ bien diferenciadas. pero en armonia
1 dentro de la programacién general de
las actividades escolares. La labor de

CONCLUSION

la biblioteca escolar recibird el mejor
complemento con la colaboracién o
proyeccion hacia las bibliotecas pu-
blicas.

La funcién propia de la biblioteca.
como centro de recursos y de ani-
macicn pedagdgica. exige la figura del
bibliotecario escolar en el marco ge-
neral de los recursos docentes del cen-
tro. De su preparacién para organizar
los medios materiales de la biblioteca,
de su conocimiento de los libros, de
su capacidad para conocer a los pro-
pios alumnos y de su propia aficion a
la lectura, dependerd el buen funcio-
namiento de ese auténtico laboratorio
de y para el lengugje. Y pese a las
manifiestas dificultades actuales para
conseguir este deseado papel. nunca
el bibliotecario como eficaz elemento
aislado. sino como animador y res-
ponsable de un equipo consagrado a
estas tareas del fomento de la lectura
a través de la biblioteca escolar.

La consideracion de la lectura como
ejercicio de libertad y de profundiza-
cidn critica ante los contenidos trans-
mitidos en los textos, es la base para
la animacion del libro y de la lectura.
O mejor. de la orientacion sobre los
libros y de la animacion a la lectura.
Por ello, cualquier actividad encami-
nada a estos objetivos requiere una
definicion clara de la tarea propia del
animador /orientador para no con-
vertir este auténtico ejercicio intelec-
tual en tarea desmotivada por la im-
posicion o con unas conclusiones
condicionadas en virtud del propio

tipo de actividad planteada. ‘
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ACTIVIDADES
PRACTICAS

Nadie mejor que el propio profesor —en activo o en curso de los estudios
encaminados a esa capacitacién profesional— para saber cémo encontrar las
vias posibles que trasladen a actividades practicas las sugerencias ofrecidas en
los apartados anteriores. Por otra parte, algunas de las formuladas a continua-
cién son leves indicaciones de aspectos a analizar o investigar dentro de una
labor de equipo y conforme a las limitaciones y necesidades concretas que son
de imposible consideracién en una formulacién tan genérica. Vayan, pues, ios
siguientes apuntes como posibilidades para profundizar asi en aspectos que son
de destacado interés en el funcionamiento ideal de un centro escolar.

e Elaborar una encuesta para conocer los modos de seleccion y los criterios

que han determinado la implantacién de unos determinados libros de lectura
en un centro de E.G.B.

(Tal encuesta deberia atender, de modo fundamental, a3 la respuesta de los
profesores ante los aspectos fisicos del libro y su actitud ante los aspectos
pedagdgicos y los contenidos literarios.)

Evaluar la proporcién de géneros literarios y corrientes tematicas presentes
en los libros de lectura, segun los distintos niveles escolares.

Estudiar la composicion de los fondos y recursos materiales de una Biblioteca
Escolar, con atencién a su organizacién y servicios a los lectores. Tras este
estudio, proyectar unas soluciones que mejoren 0 hagan mas eficaces tales
Servicios.

Planificar unas actividades para el fomento de ia cooperacion entre la Bi-
blioteca Escolar y la Biblioteca Publica, referidas a organizacion de fondos y
funcionamiento, informacién sobre novedades y repertorios bibliogréficos,
y celebracién de actos conjuntos.

LECTURAS RECOMENDADAS

Sobre los distintos aspectos de la relacion libro y lectura,
son utiles las premisas establecidas por Bettetheim y Ze-
lan (1981), Féarhmann y Gdmez del Manzano {1979} y Tuc-
ker (1981).

Con el cardcter de valioso manual, Lopez Rodriguez
(1982) ofrece una guia muy util para valorar textos de
lectura, mientras el volumen dirigido por Richaudeau
(1984) completa una visiéon global de los problemas de
la legibilidad en ios textos impresos.

Para la biblioteca escolar y los distintos problemas en su
organizacién son indispensables las distintas obras de
Diaz Plaja (1969), (1981) y (1982), asi como Davies (1969),
Litton (1974) Rubal Rubal (1979) y Ventura (1382).

Por ultimo, la animacién a {a lectura encuentra sugerentes
posibilidades en Barrientos (1982), Bryant (1965), Pasto-
riza de Etchebarne (1975), Pelegrin (1882), Sarto (1984} y
Ventura y Duran (1980).
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